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¥NS¥Z 

DeĽeli Akademisyen ve EĽitimciler   

 
Sĕnĕrsĕz EĽitim ve Araŀtĕrma DerneĽi tarafĕndan d¿zenlenen 1. Uluslararasĕ 

Sĕnĕrsĕz EĽitim ve Araŀtĕrma Sempozyumu (USEAS 2017)  24-26 Nisan 2017 

tarihlerinde Alanyaõda yapĕlmĕŀtĕr. Yeni kurulan bir eĽitim derneĽi olarak 

uluslararasĕ d¿zeyde sempozyum d¿zenlemenin b¿y¿k gurur ve heyecanĕnĕ 

yaŀĕyoruz. 

Dernek olarak amacĕmĕz, eĽitim alanĕndaki ­alĕŀma ve araŀtĕrmalarĕ 

desteklemek, niteliĽini y¿kseltmek, sonu­larĕnĕ alana aktarmak, ºĽrencilerin dil, 

zihinsel,  sosyal ve fiziksel becerilerini geliŀtirmeye yardĕm etmek, eĽitimci ve 

araŀtĕrmacĕlara sĕnĕrsĕz ºĽrenme ve geniŀ araŀtĕrma platformu oluŀturmak, 

toplumda bilim okuryazarlĕĽĕnĕ geliŀtirme ve yaygĕnlaŀtĕrma ­abalarĕna katkĕ 

saĽlamaktĕr. Bu anlayĕŀla d¿zenlediĽimiz Sempozyumda; 

¶ EĽitim alanĕndaki bilimsel ­alĕŀma, uygulama ve deneyimleri paylaŀmak, 

¶ Akademisyen, ºĽretmen ve ºĽrencileri bir araya getirerek bilimsel ve 

sosyal etkileŀimi ¿st d¿zeye ­ĕkarmak,  

¶ EĽitim kurumlarĕ arasĕnda iŀbirliĽi ve eŀg¿d¿m saĽlamak, 

¶ EĽitim alanĕnda yeni bakĕŀ a­ĕlarĕ ve ­alĕŀma alanlarĕna ortam 

oluŀturmaktĕr. 

 Sempozyumda eĽitim alanĕndaki g¿ncel bilgilerin paylaŀĕlmasĕ, tartĕŀĕlmasĕ, ºzg¿n 

ve yeni fikirlere ulaŀĕlmasĕ, ¿lkemizdeki ­alĕŀmalara katkĕ saĽlanmasĕ a­ĕsĕndan 

­eŀitli alanlardaki bildirilere yer verilmiŀtir. Bildiri tam metinlerinin  sĕralamasĕ ise 

alanlara ve alfabetik sĕraya gºre yapĕlmĕŀtĕr. 

EĽitimin geleceĽine ve geleceĽin eĽitimine katkĕ saĽlama yºn¿nden ºnemli 

olan bu Sempozyuma bildiri, panel, konferans gibi sunumlarla veya dinleyici olarak 

katĕlan ve bize destek veren t¿m katĕlĕmcĕlara, Sĕnĕrsĕz EĽitim ve Araŀtĕrma 

DerneĽi  adĕna teŀekk¿r eder, baŀarĕlar dilerim. 

  

Prof. Dr. Firdevs G¦NEĿ 

SEAD Baŀkanĕ 
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Prof. Dr. Firdevs G¦NEĿ (SEAD Baŀkanĕ) 

Sayĕn Dekanlarĕm, DeĽerli Hocalarĕm, Sevgili ¥Ľrenciler, 

Sĕnĕrsĕz EĽitim ve Araŀtĕrma DerneĽi tarafĕndan d¿zenlenen 1.Uluslararasĕ Sĕnĕrsĕz EĽitim 

ve Araŀtĕrma Sempozyumuõna hoŀ geldiniz der, hepinize saygĕlar sunarĕm.   

Sempozyuma ¿lkemizin ­eŀitli ¿niversitelerinden, Milli EĽitim BakanlĕĽĕndan ve yurt 

dĕŀĕndan katĕlan deĽerli bilim insanlarĕna Sĕnĕrsĕz EĽitim ve Araŀtĕrma DerneĽi adĕna teŀekk¿r 

ederim.  

 Sempozyumu d¿zenleme amacĕmĕz; 

¶ EĽitim alanĕndaki bilimsel ­alĕŀma, uygulama ve deneyimleri paylaŀmak, 

¶ Sorunlarĕ ortaya koymak, ­ºz¿mler ¿retmek, 

¶ Yeni yºntem ve teknikleri paylaŀmak,  

¶ Akademisyen, ºĽretmen ve ºĽrencileri bir araya getirmek, 

¶ Bilimsel ve sosyal etkileŀimi ¿st d¿zeye ­ĕkarmak,  

¶ Kiŀiler ve kurumlar arasĕ iŀ birliĽini geliŀtirmek, 

¶ Sĕnĕrsĕz eĽitim ve araŀtĕrmaya dikkat ­ekmek,  

¶ Yeni bakĕŀ a­ĕlarĕ ve ­alĕŀma alanlarĕ oluŀturmak,  

¶ EĽitiminin geleceĽine yºn vermektir.  

Hen¿z yeni kurulan bir dernek olarak bºyle bir sempozyum d¿zenlemenin b¿y¿k gurur ve 

heyecanĕnĕ yaŀĕyoruz. T¿z¿Ľ¿m¿zde de belirtildiĽi ¿zere, Sĕnĕrsĕz EĽitim ve Araŀtĕrma DerneĽinin 

amacĕ, eĽitim alanĕnda ulusal ve uluslararasĕ d¿zeyde yapĕlan ­alĕŀma ve araŀtĕrmalarĕ 

desteklemek, niteliĽini y¿kseltmek, sonu­larĕ uygulamaya aktarmak, her yaŀ ve d¿zeydeki 

ºĽrencilerin dil, zihinsel, fiziksel ve sosyal becerilerini geliŀtirmeye katkĕ saĽlamak, toplumda 

bilim okuryazarlĕĽĕnĕ geliŀtirme ve yaygĕnlaŀtĕrma ­abalarĕnĕ desteklemek, eĽitimci ve 

araŀtĕrmacĕlara sĕnĕrsĕz ºĽrenme ve geniŀ araŀtĕrma platformu oluŀturmaktĕr.  

Bu anlayĕŀla d¿zenlediĽimiz Sempozyumda ºnceliĽimiz sĕnĕrsĕz eĽitim ve araŀtĕrmaya 

dikkat ­ekmektir. BilindiĽi gibi eĽitim iki temel ºgeden oluŀmaktadĕr.Bunlar ºĽretme ve 

ºĽrenmedir. Tarih boyu hep ºĽretme ¿zerinde durulmuŀ, ºĽrencilere ­eŀitli bilgi ve davranĕŀlarĕn 

nasĕl ºĽretileceĽine odaklanĕlmĕŀtĕr. Oysa geleceĽin eĽitimi ºĽrenmeye yºnelmektedir. 

¥Ľrenmeyi ºĽrenme ve ºĽrenme becerilerini geliŀtirme ºn plana ­ĕkmaktadĕr. Gelecekte bilginin 

hĕzla artmaya devam edeceĽi, bilimsel ve teknolojik geliŀmelerin bireyin d¿ŀ¿nme, anlama, 

sorgulama, ºĽrenme gibi becerilerini artĕracaĽĕ tahmin edilmektedir. Bu s¿re­te eĽitimin amacĕ, 

¶ ¥Ľrencilerin dil, zihinsel ve sosyal becerilerini ¿st d¿zeyde geliŀtirme, 

¶ ¥Ľrenen bireyler yetiŀtirme, 

¶ Bilgi t¿ketme yerine bilgi ¿retme, 

¶ Kendi zihnini yºnetme, 

becerilerine odaklanmaktadĕr. Bu becerileri geliŀtirmek i­in ºĽrencinin her yerde, her 

zaman ve her t¿rl¿ ara­ gere­le ºĽrenmesine yºnelik ­alĕŀmalara ihtiya­ duyulmakta, eĽitimi 

katĕ kurallarla sĕnĕrlandĕrma yerine ºn¿ndeki engelleri kaldĕrma ve sĕnĕrsĕz ºĽrenme giderek ºnem 

kazanmaktadĕr. Sĕnĕrsĕz ºĽrenmeye ge­meden ºnce ºĽrenme ve hayat boyu ºĽrenme kavramĕnĕ 

kĕsaca a­ĕklamakta yarar vardĕr.  
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¥Ľrenme Nedir? ¥Ľrenme ­oĽu kaynakta òbireyin yaŀantĕlar sonucu bilgi, beceri, 

davranĕŀ, tutum ve alĕŀkanlĕklarĕnda meydana gelen uzun s¿reli deĽiŀmeleró olarak 

a­ĕklanmaktadĕr. ¥Ľrenme i­in sadece bilgi alma yeterli deĽildir. Alĕnan bilgilerin zihinde 

iŀlenmesi, ºĽrenilmesi, bunlarĕn bireyin bilgi, beceri, davranĕŀ ve tutumlarĕnda kalĕcĕ bir deĽiŀim 

saĽlamasĕ, bireyin s¿rekli ºĽrenerek kendini yaŀam boyu geliŀtirmesi gerekmektedir. 

¶ ¥Ľrenme deĽiŀmedir. ¥Ľrenme deĽiŀmeyi getirmeli ancak bu deĽiŀmenin iyi, olumlu, 

yararlĕ ve etkili olmasĕ gerekmektedir. 

¶ ¥Ľrenme ve deĽiŀme bireyin ­abalarĕyla olmalĕdĕr. ¥Ľrenme bireyin isteyerek, 

aktif ­abalarĕyla bir etkinliĽi deneyerek, ­evresiyle etkileŀerek ger­ekleŀmelidir.  

¶ DeĽiŀme ºnce zihinde baŀlamalĕdĕr. DeĽiŀme ºnce bireyin bilgi ve becerilerinde 

olmalĕ ardĕndan zihinsel s¿re­lerini kapsamalĕ, giderek tutum ve davranĕŀlarĕna 

yansĕmalĕdĕr. 

¶ DeĽiŀme kalĕcĕ olmalĕdĕr. DeĽiŀme ºĽrenme sonucu yeni bir duruma ge­me iŀlemidir. 

¥Ľrenilenlerin hatĕrlanmasĕ ve s¿rekli uygulanmasĕ i­in deĽiŀmenin kalĕcĕ olmasĕ 

gerekmektedir.  

Hayat Boyu ¥Ľrenme Nedir? Hayat boyu ºĽrenme kavramĕ Avrupa Konseyi tarafĕndan  

òbilgi, beceri ve yetkinlikleri geliŀtirmek amacĕyla bireysel, toplumsal ve istihdama yºnelik 

olarak hayat boyu y¿r¿t¿len b¿t¿n ºĽrenme etkinliklerió olarak tanĕmlanmĕŀtĕr. ¦­ temel amaca 

yºnelmektedir. Bunlar ºĽrenme fĕrsatlarĕ yaratarak bireyin kiŀisel geliŀimini saĽlama, toplumsal 

b¿t¿nleŀmeyi ger­ekleŀtirme ve ekonomik b¿y¿meyi saĽlama olarak sĕralanmaktadĕr. Okul 

ºncesinden emeklilik sonrasĕna kadar geniŀ bir s¿rece odaklanmaktadĕr. Hayat boyu ºĽrenmede 

iŀ yaŀamĕnĕn zorlayĕcĕ koŀullarĕna uyum saĽlama, iŀi iyi y¿r¿tebilmek i­in gerekli becerileri 

kazanma ama­lĕ bir ºĽrenme merkeze alĕnmaktadĕr. Bir baŀka ifadeyle hayat boyu ºĽrenme 

kavramĕ ºz¿nde istihdam piyasasĕnĕn zorlamasĕyla ortaya ­ĕkan bir ºĽrenme anlayĕŀĕnĕ 

i­ermektedir 

Sĕnĕrsĕz ¥Ľrenme Nedir? Sĕnĕrsĕz kelimesi, òsĕnĕrĕ olmayan, sĕnĕrlanmamĕŀ, ­ok sayĕda, 

­ok geniŀ, ­ok b¿y¿k, sonsuz, sayĕlamazó anlamĕndadĕr. Miktar, s¿re, yer ve alan yºn¿yle ­okluk 

ve s¿reklilik vardĕr. Bu durum ºĽrenme i­in de ge­erlidir. Sĕnĕrsĕz ºĽrenme, yaŀ, cinsiyet, meslek, 

eĽitim d¿zeyi, yer, zaman, alan, ara­ gere­, materyal, s¿re vb. yºnlerden toplumdaki herkesin 

her yerde, her zaman ve her t¿rl¿ ara­ gere­le ºĽrenmesine denilmektedir. Sĕnĕrsĕz ºĽrenme 

hayat boyu ºĽrenme ve s¿rekli ºĽrenmeyi kapsamakta, ancak bunlardan daha geniŀ bir alana ve 

kitleye yºnelmektedir. 

Sĕnĕrsĕz ºĽrenme yeni bir alan, t¿r ya da boyut deĽildir. ¥Ľrenmenin s¿rekli ve sĕnĕrsĕz 

olmasĕ i­in ºn¿ndeki engelleri kaldĕrmayĕ ama­layan bir kavramdĕr. Sĕnĕrsĕz ºĽrenme bireyleri 

geliŀtirme, zihinlerini a­ma, yeniliklere uyum saĽlama, ºrg¿n, yaygĕn ve algĕn eĽitimin etkisini 

artĕrma, sosyal ve ekonomik geliŀmeyi hĕzlandĕrma, s¿rekli ºĽrenen, araŀtĕran, sorgulayan, sorun 

­ºzen ve kendini geliŀtiren bireyler yetiŀtirerek bilgi toplumunu oluŀturma ¿zerinde 

durmaktadĕr. G¿n¿m¿z koŀullarĕ ile deĽiŀen ve geliŀen topluma uyum saĽlamak nedeniyle bir 

zorunluluk olmaktadĕr. 

Sĕnĕrsĕz ºĽrenmeyi gerekli kĕlan ­eŀitli nedenler bulunmaktadĕr. Bunlar ºĽrenmenin 

sĕnĕrsĕz olmasĕ, bilginin s¿rekli artmasĕ, geliŀen ve deĽiŀen bilgi teknolojileri, bilgi sunumundaki 

­eŀitlilik, bilgi toplumuna uyum saĽlama gibi, sĕralanmaktadĕr. 

¥Ľrenmenin Sĕnĕrsĕz Olmasĕ: ¥Ľrenme insanlarĕn temel ºzelliĽi ve beynimizin sĕnĕrsĕz bir 

becerisidir. Bu beceri anne karnĕnda baŀlamakta ve yaŀam boyu s¿rmektedir. ¥Ľrenme beyni 
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doĽrudan geliŀtiren etkinliklerin baŀĕnda gelmektedir. ¥Ľrenme sĕrasĕnda beynimiz aralĕksĕz 

­alĕŀmakta ve kendini geliŀtirmektedir. Bu s¿re­te ­eŀitli bilgileri iŀlemekte, anlamakta ve 

zihinde depolamaktadĕr. ¥Ľrenen birey ºnceki durumdan farklĕ biri olmakta ve kendini 

geliŀtirmektedir. S¿rekli ºĽrenen birey dil,  zihinsel ve sosyal becerilerini geliŀtirmekte, 

sorunlarĕnĕ ­ºzmekte, amacĕ doĽrultusunda ilerlemekte ve geleceĽine yºn vermektedir.  

Bilginin Sĕnĕrsĕz Olmasĕ: G¿n¿m¿zdeki geliŀmeler bilgi ¿retimi, bilgiye ulaŀma, bilgi 

t¿ketimi ve bilgi kaynaklarĕnda ºnemli deĽiŀmelere neden olmaktadĕr. Son yĕllarda bilgi birikimi 

hĕzla artmaktadĕr. Bilgi eskiden 100 yĕlda ikiye katlanĕyordu. Ŀimdi 30 g¿nde ikiye katlanĕyor. 

Bilgi yaĽmuru, fĕrtĕnasĕ derken bilgi tufanĕ baŀladĕ.  Bilgi sadece metinle deĽil, grafik, m¿zik, 

iŀitsel ve gºrsel olarak da hĕzla artmaktadĕr. Bu s¿re­te bilgisayarlarĕn ºnemli bir payĕ 

bulunmaktadĕr. Bilgisayarla bilginin ¿retilmesi ve yayĕlmasĕ ­ok hĕzlĕ olmaktadĕr. Bu durum 

sĕnĕrsĕz ºĽrenmeyi gerekli kĕlmaktadĕr. DiĽer taraftan bilgi t¿ketimi artmaktadĕr. Kaliforniya 

¦niversitesinde iki araŀtĕrmacĕ 2008 yĕlĕnda insanlarĕn g¿nl¿k ne kadar bilgi t¿kettiklerini 

araŀtĕrdĕ. ¥nce bireylerin dinleme ve okuma yoluyla g¿nl¿k bilgi alma s¿relerini belirlediler. 

Araŀtĕrma sonunda bir kiŀinin g¿nde ortalama 12 saat bilgi aldĕĽĕnĕ yani bilgi t¿kettiĽini buldular. 

Bu s¿re i­inde insan zihnine 100.500 kelimenin girdiĽi yani insan zihninde g¿nde 100.500 

kelimenin iŀlendiĽi ve t¿ketildiĽini belirlediler. Bu sayĕnĕn her yĕl % 2.6 oranĕnda arttĕĽĕnĕ da 

ortaya ­ĕkardĕlar. Bu durum bireyleri sĕnĕrsĕz ºĽrenmeye zorlamaktadĕr. 

Araŀtĕrmacĕlar 2009 yĕlĕnda ºĽrenme s¿recinde kullanĕlan bilgi kaynaklarĕnĕ incelendiler.  

TV, video izleme, bilgisayar, internet kullanma, oyun oynama, gazete, dergi, kitap okuma, cep 

telefonuyla konuŀma, radyo dinleme, sinemaya gitme gibi 20 farklĕ bilgi kaynaĽĕ ele alĕndĕ. 

T¿ketilen bilgilerin % 41õi televizyon, % 27õsi bilgisayar, % 11õi radyo, % 9õ u basĕlĕ ¿r¿nler, ­ok 

azĕda telefon, m¿zik ve bilgisayar oyunlarĕndan alĕndĕĽĕ saptandĕ. Basĕlĕ ¿r¿nlerin payĕ %26 dan % 

9 a d¿ŀt¿Ľ¿ gºr¿ld¿. G¿n¿m¿zde k©Ľĕt kitap gibi materyallerin basĕmĕ, daĽĕtĕmĕ ve kullanĕmĕ 

giderek azalmaktadĕr. òK©Ľĕt kitap ºld¿.ó a­ĕklamasĕ yapĕlmaktadĕr.  K©Ľĕt kitaptan okuma 

iŀleminin yerini ekran okuma almaktadĕr. Bilgisayar, TV, cep telefonu, tablet bilgisayar 

ekranĕndan okuma artmakta, kalemin yerini klavye ve tuŀlar almaktadĕr. 

Bilgi Sunumundaki ¢eŀitlilik: Eskiden bilgiler sºzl¿ sunuluyordu. Sºzl¿ iletiŀimde 

dinleyiciye saatte ortalama 9.000 kelime aktarĕlabilmektedir. Oysa okumada orta d¿zey okuyucu 

saatte 27.000 kelime okuyabilir. Hĕzlĕ okuma yºntemleri ile daha fazla bilgi alabilir. G¿n¿m¿zde 

elektronik ara­larĕn ilerlemesiyle birlikte bilgi sunumu sºzl¿, yazĕlĕ ve gºrsel olarak 

­eŀitlenmiŀtir. Renk, ŀekil ve gºr¿nt¿lerle bilgi sunumu daha etkili olmaya baŀlamĕŀtĕr. 

Bilgi Toplumuna Uyum SaĽlama: Bilgi ­aĽĕnda toplumlarĕn geliŀmiŀlik d¿zeyleri bilgiye 

sahip olma ve bilgi teknolojilerini etkili kullanabilme ile doĽrudan iliŀkilidir.  Birey ­aĽa uyum 

saĽlamak, geliŀmelerin gerisinde kalmamak i­in ºĽrenmeyi s¿rd¿rmek ve kendini geliŀtirmek 

zorundadĕr. Bu s¿re­te sĕnĕrsĕz ºĽrenme ­ok ºnemli olmaktadĕr.  

Sĕnĕrsĕz ºĽrenme i­in eĽitimin niteliĽi artĕrĕlmalĕdĕr. Son yĕllarda b¿t¿n geliŀmiŀ 

¿lkelerde eĽitimin niteliĽi artĕrma ­alĕŀmalarĕ yapĕlmaktadĕr. Bu ama­la ºnce eĽitim harcamalarĕ 

artĕrĕlmĕŀtĕr. Ancak yapĕlan incelemeler bunun eĽitimin iyileŀmesine katkĕ saĽlamadĕĽĕ 

gºstermiŀtir. ¥rneĽin Amerika Birleŀik Devletlerinde 1980 - 2005 yĕllarĕ arasĕnda eĽitime ayrĕlan 

rakamĕ dolar olarak %  73 oranĕnda artĕrĕlmĕŀ ancak ºĽrencilerin baŀarĕsĕnda bir geliŀme olmamĕŀ 

tam tersine %18 oranĕnda d¿ŀme olmuŀtur. OECD ¿lkelerinde 1970-1994 yĕllarĕnda 24 yĕl boyunca 

eĽitime ayrĕlan pay artĕrĕlmĕŀtĕr.  ľngiltereõde ºĽrenci baŀĕna yapĕlan harcama %77 oranĕnda 

artĕrĕlmĕŀ ancak ºĽrenci baŀarĕsĕ % 8 d¿zeyinde d¿ŀm¿ŀ, Fransaõda % 212 oranĕnda artĕrĕlmĕŀ 

ºĽrenci baŀarĕsĕ % 7 d¿zeyinde d¿ŀm¿ŀ, Almanyaõda % 108 oranĕnda artarken ºĽrenci baŀarĕsĕ % 5 

d¿zeyinde d¿ŀm¿ŀ, Bel­ikaõda ise  % 65 oranĕnda artarken ºĽrenci baŀarĕsĕ % 5 d¿zeyinde 
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d¿ŀm¿ŀt¿r ( Barber ve Mourshed, 2007).  Singapur PISA araŀtĕrmalarĕnda OECD nin 30 ¿lkesi ve 

uluslararasĕ d¿zeyde en iyi sonu­lar alan bir ¿lkedir. Singapurõda ilkokul ºĽrencisine harcanan 

para normal vatandaŀa harcanan para ile aynĕdĕr. 

D¿nyanĕn 25 farklĕ bºlgesinde baŀarĕlĕ olan en iyi 10 eĽitim sistemi incelenmiŀtir. Bu 

incelemede PISA da en baŀarĕlĕ ¿lkeler ele alĕnmĕŀtĕr.  ľnceleme sonunda eĽitime ayrĕlan payĕn 

artĕrĕlmasĕ, sĕnĕfta ºĽrenci sayĕsĕnĕ azaltma, bazĕ kararlarĕ okul d¿zeyine bĕrakma, yeni 

programlarĕ uygulama, denetimi sĕklaŀtĕrma, ºĽrencileri belirli aralĕklarla deĽerlendirme gibi 

uygulamalarĕn etkisi incelenmiŀtir. Bu ­abalarĕn eĽitimin kalitesini artĕrmada belirgin bir katkĕsĕ 

olmadĕĽĕ gºr¿lm¿ŀt¿r (Gauthier ve Tagne, 2014).   

Sĕnĕrsĕz ºĽrenme i­in ºĽretmenin niteliĽi artĕrĕlmalĕdĕr. G¿n¿m¿z araŀtĕrmalarĕ 

baŀarĕlĕ eĽitim sistemlerinin ortak ºzelliĽinin nitelikli ºĽretmen olduĽunu gºstermektedir. Bu 

s¿re­te ºĽretmen se­imi ve eĽitimi ilk sĕrayĕ almaktadĕr. Yine ºĽrencilerin baŀarĕlarĕ arasĕndaki 

farklĕlĕklarĕnĕ a­ĕklamada ºĽretmen niteliĽi birinci etken olmaktadĕr  (Barber ve Mourshed, 2007).   

¥Ľretmen niteliĽi ile ºĽrenci baŀarĕsĕ arasĕndaki iliŀkileri belirlemek i­in Amerika Birleŀik 

Devletleri Tennessee Eyaletinde on yĕl s¿ren bir araŀtĕrma yapĕlmĕŀtĕr. Araŀtĕrmada biri ¿st 

d¿zeyde nitelikli diĽeri az nitelikli iki ºĽretmenin sĕnĕfĕndaki ortalama 8 yaŀlarĕndaki ºĽrencilerin 

baŀarĕlarĕ karŀĕlaŀtĕrĕlmĕŀtĕr. Baŀlangĕ­ta eŀit olan ºĽrenci gruplarĕ arasĕnda fark ¿­ yĕl sonra 

artmĕŀ ve iki grup arasĕndaki fark 50 puana y¿kselmiŀtir. Nitelikli ºĽretmenin sĕnĕfĕndaki 

ºĽrencilerin az nitelikli ºĽretmenin ºĽrencilerine gºre ortalama 3 kat daha hĕzlĕ ilerledikleri 

ortaya ­ĕkmĕŀtĕr. B¿t¿n incelemeler ilkokul birinci sĕnĕftan itibaren az nitelikli ºĽretmenle 

yetiŀen ºĽrencilerin sonraki yĕllarda bu eĽitim a­ĕĽĕnĕ kapatma ve diĽer gruptaki ºĽrencilerin 

d¿zeyine gelme ŀansĕnĕ fazla bulamadĕklarĕnĕ gºstermiŀtir (Gauthier ve Tagne, 2014). Bºylece 

sĕnĕf ºĽretmenin niteliĽinin ­ok ºnemli olduĽu, ºĽrencilerin okul baŀarĕlarĕnĕ ve gelecekteki 

eĽitimlerini doĽrudan etkilediĽi ortaya ­ĕkmĕŀtĕr.  Bu konuya ­oĽu geliŀmiŀ ¿lkede ºnem 

verilmekte, eĽitimin kalitesi ve ºĽrenci baŀarĕsĕ i­in ºĽretmenlik mesleĽi geliŀtirilmeye 

­alĕŀĕlmaktadĕr.   

Sayĕn Dekanlarĕm, DeĽerli Hocalarĕm, Sevgili ¥Ľrenciler, 

Sizlere aktardĕĽĕm bilgilerde de a­ĕk­a gºr¿ld¿Ľ¿ ¿zere ºĽrenme insanlarĕn en ºnemli 

ºzelliĽi olmaktadĕr. Anne karnĕnda baŀlamakta ve hayat boyu s¿rmektedir. ¥Ľrenme bireyi 

deĽiŀtirmekte ve geliŀtirmektedir. Bu deĽiŀim ºnce zihinde baŀlamakta, giderek davranĕŀ ve 

tutumlara yansĕmaktadĕr. Bu nedenle eĽitim s¿recinde ºĽrenme, ºĽrenmeyi ºĽrenme, sĕnĕrsĕz 

ºĽrenme becerilerini geliŀtirmeye ºnem verilmeli, nitelikli ºĽretmenlerle eĽitimin kalitesi 

artĕrĕlmalĕdĕr. Bºylece sĕnĕrsĕz ºĽrenme becerileri geliŀmiŀ, d¿ŀ¿nen, anlayan, araŀtĕran, 

sorgulayan kendine ve ¿lkemizin geleceĽine yºn veren bireyler yetiŀtirilmelidir.   

¦lkemizdeki eĽitim ve araŀtĕrma ­alĕŀmalarĕnĕ geliŀtirme ve geleceĽin nitelikli 

eĽitimcilerini yetiŀtirme a­ĕsĕndan b¿y¿k ºnem taŀĕyan bu uluslararasĕ sempozyuma, yurt i­i ve 

yurt dĕŀĕndan davetimizi kabul ederek gelen,  bildiri, panel gibi sunumlarla veya dinleyici olarak 

katĕlan, bilgi ve gºr¿ŀlerini bizimle paylaŀan deĽerli bilim insanlarĕna teŀekk¿r ederim. Ayrĕca 

­eŀitli ¿niversitelerden katĕlan ve bize destek veren eĽitim fak¿ltesi dekanlarĕna, bu 

sempozyumu d¿zenlemek i­in b¿y¿k bir ºzveriyle ­alĕŀan Sĕnĕrsĕz EĽitim ve Araŀtĕrma DerneĽi 

¿yelerine teŀekk¿r ederim. 

 

Prof. Dr. Firdevs G¦NEĿ 

SEAD Baŀkanĕ 
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Do­. Dr. Ayŀe Derya IĿIK (SEAD Yºnetim Kurulu ¦yesi) 

Sayĕn Baŀkanĕm, SaygĕdeĽer Hocalarĕm, DeĽerli Katĕlĕmcĕlar; 

Sĕnĕrsĕz EĽitim ve Araŀtĕrma DerneĽi tarafĕndan ilk kez d¿zenlenen Uluslararasĕ Sĕnĕrsĕz 

EĽitim ve Araŀtĕrma Sempozyumu i­in 16 Ocak 2017 tarihinde duyuruya ­ĕkĕldĕĽĕ g¿nden itibaren 

206 bildiri baŀvurusu alĕnmĕŀtĕr. Sempozyumda 62 kurumdan 239 akademisyen ve 182 ¥Ľretmen 

ile lisans, y¿ksek lisans ve doktora ºĽrencisinden oluŀan 421 yazarĕn hazĕrladĕĽĕ 196 bildiri kabul 

edilmiŀtir.  

Bildiri ºzetlerinin sisteme y¿klenmesi sĕrasĕnda yazarlara Sĕnĕrsĕz EĽitim ve Araŀtĕrma 

DerneĽiõnin ºd¿l yºnergesine uygun olarak ºd¿l baŀvurusunda bulunup bulunmadĕĽĕ sorulmuŀtur. 

168 bildiri sahibi ºd¿l baŀvurusunda bulunmuŀtur. Bu bildiriler iki farklĕ hakem tarafĕndan 

deĽerlendirilmiŀtir. Her bildiri; BaŀlĕĽĕn ­alĕŀmayĕ yansĕtmasĕ, ¢alĕŀmanĕn ºzg¿nl¿Ľ¿, ¢alĕŀma 

amacĕnĕn belirlenmesi, ¢alĕŀmanĕn bilimsel temelleri, Yºntem, Bulgular, yorum ve 

deĽerlendirme, Sonu­ ve ºneriler, Bilimsel alana katkĕsĕ, UygulanabilirliĽi ve T¿rk­e dil kullanĕmĕ 

kriterlerine gºre iki hakem tarafĕndan 100 ¿zerinden deĽerlendirilmiŀtir. ľki hakemin 

deĽerlendirmesi sonucunda ortalama puanĕ 70õin ¿zerinde olan bildiriler Sĕnĕrsĕz EĽitim ve 

Araŀtĕrma DerneĽinin ¥d¿l Yºnergesine gºre ¥d¿l adayĕ bildiriler olarak Dernek Yºnetim Kurulu 

tarafĕndan oluŀturulan J¿riye sunulmuŀtur. Bildiri birinci yazarlarĕna gºre òBildiri ¥d¿l¿ó ve 

òGen­ Katĕlĕmcĕ ¥d¿l¿ó kategorilerinde verilecek ºd¿llerin sahiplerini J¿rimiz Sempozyum 

s¿resince belirleyecektir. Kapanĕŀ Oturumunda d¿zenlenecek ¥d¿l Tºreninde ¥d¿ller sahiplerini 

bulacaktĕr.  

 Bu s¿re­te emeĽi bulunan Dernek baŀkanĕmĕz sayĕn Prof. Dr. Firdevs G¿neŀ baŀta olmak 

¿zere, sempozyum bilim kuruluna, d¿zenleme kuruluna, hakem kuruluna, j¿ri ¿yelerine, dernek 

¿yelerimize ve siz katĕlĕmcĕlara teŀekk¿r eder, hepinizi saygĕyla selamlarĕm. 

 

Do­. Dr. Ayŀe Derya IĿIK 

SEAD Yºnetim Kurulu ¦yesi 
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Yrd. Do­. Dr. Yĕlmaz KARA (SEAD Sekreteri ) 

SaygĕdeĽer EĽitimciler, 

Bilim ve teknoloji alanĕnda yaŀanan geliŀmeler bilimin her alanĕnda olduĽu gibi eĽitim 

alanĕnda da etkisini gºstermektedir. Sahip olunan bilgi miktarĕ ve t¿r¿ndeki deĽiŀimin yanĕ sĕra 

bilgiyle baŀa ­ĕkma yeteneklerinin ºnem kazanmasĕ eĽitim alanĕnda hĕzlĕ dºn¿ŀ¿mlerin 

yaŀanmasĕnĕ zorunlu kĕlmaktadĕr. Bu s¿re­te her kurum kendi olanaklarĕ ve iŀleyiŀi doĽrultusunda 

geliŀim gºstererek bilgi ­aĽĕnĕn gereklerini yerine getirmeye ­alĕŀmaktadĕr. EĽitim kurumlarĕ 

birbirinden farklĕ yaŀ ve seviyede ºĽrencinin eĽitim ihtiyacĕnĕ karŀĕlamak ve ­aĽĕn gerektirdiĽi 

dºn¿ŀ¿mleri ger­ekleŀtirmek i­in ­abalamak durumundadĕr. Ancak b¿rokrasi, kurum i­i hiyerarŀi 

gibi bazĕ etmenler geliŀim s¿reci ¿zerinde olumsuz etkiler ortaya ­ĕkmasĕna neden olmaktadĕr. 

¢aĽĕn gerektirdiĽi deĽiŀime uyum saĽlama yolunda yurt dĕŀĕnda y¿r¿t¿len ­alĕŀmalar 

incelendiĽinde eĽitim alanĕnda deĽiŀim ve dºn¿ŀ¿m faaliyetlerinin ºzel ­alĕŀma alanlarĕnda 

uzmanlaŀmĕŀ kiŀiler tarafĕndan kurulan dernekler tarafĕndan y¿r¿t¿ld¿Ľ¿ gºr¿lmektedir. Bu 

doĽrultuda eĽitim alanĕnda ulusal ve uluslararasĕ d¿zeyde yapĕlan ­alĕŀma ve araŀtĕrmalarĕ 

desteklemek, niteliĽini y¿kseltmek, elde edilen sonu­larĕ uygulamaya aktarmak, her yaŀ ve 

d¿zeydeki ºĽrencilerin dil, zihinsel, fiziksel ve sosyal becerilerini geliŀtirmeye katkĕ saĽlamak, 

toplumda bilim okuryazarlĕĽĕnĕ geliŀtirme ve yaygĕnlaŀtĕrma ­abalarĕnĕ desteklemek amacĕyla 

harekete ge­ilmiŀtir. Kurucu ¿yelerimizin gayretleri ile eĽitimci ve araŀtĕrmacĕlara sĕnĕrsĕz 

ºĽrenme ve geniŀ bir araŀtĕrma platformu oluŀturacak Sĕnĕrsĕz EĽitim ve Araŀtĕrma DerneĽi 4 Mart 

2016 tarihinde kurulmuŀtur. DerneĽin ŀu ana kadar farklĕ ¿niversitelerde akademisyen olarak 

gºrev yapan 40õdan fazla ¿yesi bulunmaktadĕr. Belirlenen hedefler doĽrultusunda ilk olarak 

Sĕnĕrsĕz EĽitim ve Araŀtĕrma Dergisi adĕnda bilimsel bir derginin yayĕn hayatĕna baŀlamasĕ i­in 

­alĕŀmalar y¿r¿t¿lm¿ŀt¿r. Bug¿n T¦BľTAK tarafĕndan oluŀturulan Dergi Park ortamĕnda 

yayĕnlanan ve hĕzla bilimsel yayĕn indekslerinde yer almaya baŀlayan bir dergi haline gelmiŀtir. 

ľkinci hedef olarak eĽitim alanĕnda faaliyet gºsteren ºĽretmen, ºĽrenci ve araŀtĕrmacĕlarĕn bir 

araya gelmesini saĽlayacak uluslararasĕ bir sempozyum d¿zenleme fikri ortaya ­ĕkmĕŀtĕr. 24-26 

Nisan 2017 tarihinde Uluslararasĕ Sĕnĕrsĕz EĽitim ve Araŀtĕrma Sempozyumu d¿zenlenmiŀ ve 

bºylece 200õe yakĕn bildirinin sunulduĽu bir bilgi ŀºleni ger­ekleŀtirilmiŀtir. ¥n¿m¿zdeki s¿re­te 

Sĕnĕrsĕz EĽitim ve Araŀtĕrma DerneĽi olarak yaygĕn eĽitim faaliyetlerine hĕz vermek 

d¿s¿ncesindeyiz. Yaygĕn eĽitim faaliyetlerini alana katkĕ saĽlama potansiyellerini dikkate alarak 

ger­ekleŀtireceĽimiz proje destekleri ile baŀarmak d¿ŀ¿ncesindeyiz. Bºylece araŀtĕrma ve 

geliŀtirme faaliyetlerine de katkĕ saĽlamak hedefimizi yerine getirmiŀ olacaĽĕz. Son olarak, 

derneĽimizin kuruluŀunda emeĽi ge­en kurucu ¿yelerimize, yºnetim kurulu ve denetleme kurulu 

¿yelerimize, BARTIN dernekler m¿d¿rl¿Ľ¿ne ve ­alĕŀmamĕza iŀtirak ederek bir hedefimizi daha 

ger­ekleŀtirmemizi saĽlayan siz deĽerli Uluslararasĕ Sĕnĕrsĕz EĽitim ve Araŀtĕrma Sempozyumu 

katĕlĕmcĕlarĕna sĕnĕrsĕz teŀekk¿rlerimi sunuyorum. 

Saygĕlarĕmla. 

Yrd. Do­. Dr. Yĕlmaz KARA 

SEAD Sekreteri  
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ľngilizce ¥Ľretiminde EĽitsel Oyun Kullanĕmĕ 

Do­. Dr. G¿rb¿z OCAK 

Afyon Kocatepe ¦niversitesi, EĽitim Fak¿ltesi EĽitim Bilimleri Bºl¿m¿ 

gocak@aku.edu.tr 

¥Ľr. Semra AYDINLIK 

Bolvadin Bah­elievler Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi  

semraaydinlik@gmail.com  

¥zet 

ľngilizce ºĽretiminde eĽitsel oyunlarĕn olumlu-olumsuz taraflarĕnĕ belirlemek, ºĽrencilerin derse katĕlĕm 

durumlarĕna etkilerini belirlemek ve eĽitsel oyunun ders i­erisinde kullanĕmĕna dair ºĽrencilerin gºr¿ŀlerini 

belirlemek i­in 5. ve 6. sĕnĕf ºĽrencileri ile ľngilizce dersinde eĽitsel oyun kullanĕlmĕŀtĕr. Uygulamanĕn ardĕndan 

odak grup gºr¿ŀmesi tekniĽi ile yarĕ-yapĕlandĕrĕlmĕŀ sorularla ses kaydĕ yapĕlarak ºĽrencilerden veriler 

toplanmĕŀtĕr. Ses kayĕtlarĕ bilgisayar ortamĕnda Excel tablosuna aktarĕlarak daha sistematik olarak incelenip her 

soru i­in kod ve temalar belirlenmiŀtir. Eŀ gºzlemci uygulamasĕ ile belirlenen kod ve temalar karŀĕlaŀtĕrĕlmĕŀ ve 

uygulamanĕn g¿venirliĽi %74,7 olarak ºl­¿lm¿ŀt¿r. %70 ve ¿zerindeki deĽerlerin elde edilmesi durumunda 

uygulamada belirlenen kodlar ve temalar g¿venilir kabul edilebilmektedir. Uygulama yapĕlmadan ºnce eĽitsel 

oyunlarĕn derslerde kullanĕmĕ ve eylem araŀtĕrmasĕ ile ilgili literat¿r taranmĕŀtĕr. Ardĕndan uygulamanĕn 

yapĕlacaĽĕ ilk sĕnĕf belirlenerek 1. eylem planĕ hazĕrlanmĕŀtĕr. Sĕnĕfta uygulama yapĕldĕktan sonra ºĽretmen 

g¿nl¿Ľ¿ne ders sĕrasĕnda karŀĕlaŀĕlan durumlar hakkĕnda not alĕnmĕŀ ve ºĽretmen g¿nl¿Ľ¿nden, ders i­erisinde 

yapĕlan gºzlemlerden ve ºĽrencilerden toplanan yanĕtlardan yararlanĕlarak 2. eylem planĕ hazĕrlanmĕŀtĕr. 6. 

sĕnĕflarda yapĕlan ilk uygulamanĕn ardĕndan sĕnĕf i­erisinde karŀĕlaŀĕlan problemler gºz ºn¿nde bulundurularak 5. 

sĕnĕflar i­in hazĕrlanan 2. eylem planĕna gºre ders i­i eĽitsel oyun uygulamasĕ yapĕlmĕŀtĕr. Uygulama yapĕldĕktan 

sonra tekrar ºĽretmen g¿nl¿Ľ¿ne gerekli notlar alĕnmĕŀtĕr. Bu uygulama sonrasĕnda da ºĽrencilerden odak grup 

gºr¿ŀmesi ile ses kaydĕ yapĕlarak gºr¿ŀleri alĕnmĕŀtĕr. ľngilizce dersi i­erisinde kullanĕlan eĽitsel oyun yºntemleri 

gºz ºn¿ne alĕnarak karŀĕlaŀĕlan problemlere alternatif ­ºz¿mler bulabilmek amacĕyla 3. eylem planĕ 

hazĕrlanmĕŀtĕr. ¥Ľrencilerden toplanan veriler ĕŀĕĽĕnda gºr¿ŀmede sorulan sorular i­in belirlenen temalarĕ 

destekleyecek nitelikte ºĽrencilerin cevaplarĕna bulgular kĕsmĕnda yer verilmiŀtir. Son olarak toplanan veriler 

incelendikten sonra ºĽrencilerin genel olarak eĽitsel oyunlarĕn eĽlenceli, pekiŀtirici ve g¿d¿leyici olduĽunu 

d¿ŀ¿nd¿kleri ortaya ­ĕkmĕŀtĕr. EĽitsel oyunlarĕn derslerde daha ­ok kullanĕlmasĕnĕ istediklerini ifade etmiŀlerdir.  

Anahtar Sºzc¿kler: eĽitsel oyun, yabancĕ dil ºĽretimi, ºĽrenci gºr¿ŀleri  
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Educational Game Using in Teaching English  

Abstract  

In 5th and 6th grades English lesson, educational games were applied to detect positive -negative aspects 

of educational games, its effects of studentsõ participation in the lesson and studentsõ opinions about using 

educational games in teaching English. Data were collected through tape recording from students with semi -

structured interview questions in focus -group discussion after using educational games. Tape recording was 

transferred in Excel table and for the each question, the codes and themes were detected in a systematical way. 

Codes and themes detected with co -observer were compared and reliability of the applic ation was measured as 

%74,7. If the reliability score is equal or above %70, detected codes and themes can be approved as reliable. 

Before the application in the classroom, literature about using educational games in teaching and action research 

was reviewed. After determining the first classroom for application, the action plan was prepared. Some notes 

were taken about the cases in the classroom after using educational games. Second action plan was prepared 

and necessary notes were taken in teacher diary a fter the first application. Educational game for the 5 th graders 

was applied in accordance with the second action plan prepared in the view of problems encountered in the 6 th 

gradersõ lesson. After the application, necessary notes were taken in the teacherõs diary. Studentsõ opinions 

were collected through tape recordings in the focus group discussion. Third action plan was developed to find 

alternative solutions for the problems about using educational games in English lessons. In the light of data 

collect ed from students, their answers were included in the findings part of the study to support identified 

themes for the questions. All in all, studentsõ thoughts about educational games were motivational, enhancer 

and enjoyable. Students expressed that the ed ucational games would have been used more in the classroom.  

Keywords:  educational games, foreign language teaching, student opinions  
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1. Giriŀ 

G¿n¿m¿zde ľngilizce ºĽretimi t¿m d¿nyada olduĽu gibi ¿lkemizde de olduk­a ºnemli 

gºr¿lmektedir. EĽitim alanĕnda ve profesyonel iŀ sahasĕnda ľngilizce bilmek ºnemli bir ŀart olarak ºne 

s¿r¿lmektedir. Buna dair Hursen ve Salaz (2016: 59) bir­ok ¿lkede kreŀ ve anaokullarĕnda temel 

seviyede olmak ¿zere ľngilizce ºĽretimine baŀlandĕĽĕnĕ belirtmektedirler. Haznedar (2010: 747) 

yaŀadĕĽĕmĕz ­aĽĕn gerekliliklerine ayak uydurabilmek adĕna ve T¿rkiyeõnin Avrupa BirliĽiõne ¿ye olma 

yolunda ilerlemesi i­in yabancĕ dil ºĽretiminin son derece ºnemli olduĽunu vurgulamĕŀtĕr. 4036 sayĕlĕ 

yasa ile yabancĕ dil ºĽretiminin ilkºĽretim kapsamĕna alĕndĕĽĕnĕ ancak ¿lkemizde hala istenilen 

seviyede ľngilizce ºĽretiminin ger­ekleŀtirilemediĽini ifade etmiŀtir. ¦lkemizde yabancĕ dil 

ºĽretiminde karŀĕlaŀĕlan problemleri duyuŀsal sebeplere dayandĕrmakta m¿mk¿n olabilmektedir. 

¥Ľrencilerin yabancĕ dil ºĽrenme motivasyonlarĕnĕn, tutumlarĕnĕn ya da yabancĕ dil ºĽrenme 

ºzyeterliklerinin d¿ŀ¿k olmasĕ gibi sebeplerle dil ºĽrenim s¿recinden istenen ºl­¿de verim 

alĕnamayabilir. 

2. Yabancĕ Dil ¥Ľretiminin ¥nemi  

Bu a­ĕdan verimli bir ŀekilde ľngilizce ºĽretebilmek adĕna ­eŀitli araŀtĕrmalar yapĕlmakta ve 

ºĽrencilerin aktif katĕlĕmĕnĕn saĽlanacaĽĕ yeni teknikler ¿zerinde ­alĕŀĕlmaktadĕr. Engin, Seven ve 

Turhan (2004: 109) mevcut yabancĕ dil ºĽretim sisteminin geliŀtirilmesini teknoloji temelli ve ºĽrenci 

katĕlĕmĕnĕn saĽlandĕĽĕ yºntemlere dayandĕrmaktadĕr. Yaparak-yaŀayarak ºĽrenmenin ger­ekleŀtiĽi 

yºntemlerden biri ise ders i­erisinde kullanĕlan eĽitici oyunlardĕr. EĽitici oyunlar ile ºĽrencilerin derse 

karŀĕ g¿d¿lenmesi saĽlanabilir, motivasyonlarĕ artĕrĕlabilir ve aktif katĕlĕm olduk­a ¿st seviyelere 

taŀĕnabilir. Batdĕ (2012: 317) sĕnĕfta kullanĕlan eĽitici oyunlar yoluyla ºĽrencilerin daha hĕzlĕ ve kolay 

ºĽrenebildiĽini dile getirmiŀtir. 

2.1.EĽitici Oyun Nedir? 

TDKõya (16.01.2007) baŀvurulduĽunda eĽitici oyunun tanĕmĕ; òbireylerin zihinsel, toplumsal 

ve bedensel geliŀimlerine katkĕ saĽlamak amacĕyla hazĕrlanmĕŀ eĽitici ve ºĽretici nitelik taŀĕyan 

tiyatro eserió ŀeklinde yapĕlmaktadĕr. Oyunlar yoluyla ­ocuklar hayal g¿­lerini kullanarak farklĕ bakĕŀ 

a­ĕlarĕ geliŀtirebilir, duygularĕnĕ yansĕtmanĕn ­eŀitli yollarĕnĕ keŀfedebilir, sosyal, biliŀsel, duyuŀsal, 

geliŀimsel ve daha bir­ok a­ĕdan ilerleme kaydedebilirler (G¿lsoy ve U­gun, 2013: 945). EĽitici 

oyunlarĕn hangi durumlarda ve hangi zamanlarda kullanĕlabileceĽine dair Kalfa (2014: 87) her yaŀ 

grubu i­in her zaman ve her durumda kullanĕlabilir demektedir. Ancak ders i­erisinde kullanĕlacak 

eĽitici bir oyunun taŀĕmasĕ gereken birtakĕm ºzellikler olduĽu ger­eĽi gºz ardĕ edilmemelidir. 

Yararlanĕlan oyunun ºĽrenme a­ĕsĕndan ºĽrenciler i­in verimli ve etkili olmasĕ a­ĕsĕndan dikkat 

edilecek noktalar ŀu ŀekilde ºzetlenebilir (Bumpass, 1963: 22-27; akt. Engin vd., 2004: 111):  

-Oyunlar hareketli olmalĕdĕr. 

-Heyecan unsurlarĕ i­ermeli ve rekabete dayalĕ olmalĕdĕr.  

-Oyunlar birden ­ok ºĽrenciye hitap etmelidir. 

-Puan kazanmak ve gerektiĽinde a­ĕklama yapmak i­in kĕsa s¿reler yeterli olmalĕdĕr. 

-Sĕnĕf i­inde ºĽrenilenleri destekler ve geliŀtirir nitelikte olmalĕdĕr.  

-Oyunlarĕn i­erisinde yeterli sayĕda ve dikkat ­ekecek ŀekilde etkinlikler bulunmalĕdĕr. 

Bunlara ek olarak; sĕnĕf mevcudu, oyun i­in gerekli malzemelerin daha ºnceden temin 

edilmesi, ºĽretmenin oyunu uygulayabilecek seviyede bilgi sahibi olmasĕ ve sĕnĕfĕn fiziki ortamĕ gibi 

temel unsurlarda gºz ºn¿nde bulundurulmalĕdĕr.  

Yĕlmaz (2014: 289) oyunun sadece eĽlence ama­lĕ kullanĕlmadĕĽĕnĕ aynĕ zamanda kendi 

i­erisinde ciddi bir etkinlik olduĽunu dile getirmektedir. Dil ºĽretiminde oyunlarĕn kullanĕlmasĕnda 
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temel ama­ eĽlenceli vakit ge­irmekten ziyade geleneksel yºntemlerle b¿t¿nleŀmiŀ olan ezberci 

eĽitim yerine daha modern yºntemlere baŀvurmak olmalĕdĕr. EĽitsel oyunlar yoluyla dilbilgisi kurallarĕ 

ezberletilmekten ziyade sezdirilerek ºĽretilebilir. Bu a­ĕdan yabancĕlara T¿rk­e ge­miŀ zaman 

yapĕsĕnĕn ºĽretiminde eĽitsel oyunlarĕn kullanĕmĕnĕ ºzendirmek adĕna Yĕlmaz (2014: 5) kullanĕlabilecek 

bir oyun materyali geliŀtirmiŀ ve anlamlĕ bir baĽlam oluŀturmak i­in ºrnek metin sunmuŀtur. Hursen 

ve Salaz (2016: 59) anaokulu ºĽrencileri ¿zerinde oyun yoluyla kelime ºĽretiminin etkilerini 

araŀtĕrmĕŀlardĕr ve elde ettikleri sonu­lara gºre oyun yoluyla ľngilizce kelime ºĽrenen deney grubu ve 

geleneksel yºntemlerin uygulandĕĽĕ kontrol grubu arasĕnda anlamlĕ bir farklĕlĕk elde edilmiŀtir. 

Bulgulara gºre eĽitici oyunlar yoluyla ľngilizce ºĽretmek geleneksel yºntemlere gºre daha etkili 

olmaktadĕr. Darancĕk (2014: 106) ise eĽitici oyunlarĕn yabancĕ dil eĽitimine etkisini ele alĕrken L¦K 

eĽitim setini incelemiŀ ve bu eĽitim setinin farklĕ dersler a­ĕsĕndan etkilerinden bahsetmiŀtir. 

Bahsedilen eĽitim setinin olduk­a basit ancak ºĽrencilerin dikkatini ­ekme konusunda etkili olduĽunu 

vurgulamĕŀtĕr. Batdĕ ve Semerci (2016: 495) ise dil ºĽrenirken i­ motivasyonun olduk­a ºnemli 

olduĽunu ve bunu saĽlayabilmek i­in sadece oyunlarĕn deĽil aynĕ zamanda ŀarkĕlarĕn ve iŀbirlik­i 

ºĽrenme yºntemlerinin bir arada kullanĕlmasĕ gerektiĽini vurgulamĕŀlardĕr.  

2.2. Araŀtĕrmanĕn ¥nemi 

YaŀadĕĽĕmĕz ­aĽda bireylerin kaliteli bir eĽitim alabilmesi ve ¿st d¿zey pozisyonlarda iŀ sahibi 

olabilmeleri i­in en az bir yabancĕ dil biliyor olmalarĕ gerekmektedir. Bu a­ĕdan ¿lkemizde yabancĕ 

dil ºĽretiminde karŀĕlaŀĕlan problemlerle baŀ edebilmek adĕna ­eŀitli araŀtĕrmalar yapĕlmaktadĕr. 

Yabancĕ dil ºĽretiminde baŀarĕya ulaŀtĕracak modern yºntemler ve uygulamalar ¿zerinde 

­alĕŀĕlmaktadĕr. Geleneksel yºntemler terk edilirken yaparak yaŀayarak ºĽrenmenin saĽlandĕĽĕ ve 

ºĽrencilerde dil ºĽrenme motivasyonu oluŀturan eĽitici oyunlar gºz ºn¿ne ­ĕkmaktadĕr. EĽlenceli ve 

rahat bir ortamda ºĽrenmeyi saĽlayan ve tekrar yapmayĕ kolaylaŀtĕran eĽitici oyunlardan sadece dil 

derslerinde deĽil farklĕ derslerde de yararlanĕlmaktadĕr. Ancak bu ­alĕŀmada eĽitici oyunlarĕn ľngilizce 

ºĽretiminde kullanĕlmasĕ ve etkileri araŀtĕrĕlmaktadĕr. EĽitici oyunlarĕn yabancĕ dil derslerinde 

kullanĕmĕna dair literat¿r taramasĕ yapĕldĕĽĕnda teorik bilginin verildiĽi bir­ok araŀtĕrmaya 

ulaŀĕlabilirken uygulamaya dayalĕ pek fazla araŀtĕrmaya rastlanamamĕŀtĕr. Uygulama yapĕlan 

araŀtĕrmalarda ise genellikle eĽitici oyun haricinde destekleyici bir etkinlik dahil edilmemiŀtir. Ancak 

yapĕlan bu araŀtĕrmada eĽitici oyunun yanĕnda ŀarkĕ ve rol oynama tekniĽinden de yararlanĕlmĕŀtĕr. Bu 

a­ĕdan yapĕlan diĽer araŀtĕrmalardan farklĕlaŀmaktadĕr. Aynĕ zamanda araŀtĕrma y¿r¿t¿l¿rken 

ºĽrencilerin gºr¿ŀlerine baŀvurulmasĕ ve uygulamaya dair ºĽretmen g¿nl¿klerinin tutulmasĕ da diĽer 

­alĕŀmalarla karŀĕlaŀtĕrĕldĕĽĕnda ºnemli bir farklĕlĕk olarak ºne ­ĕkmaktadĕr. Yapĕlan araŀtĕrmanĕn ve 

araŀtĕrma sonu­larĕnĕn alana katkĕ saĽlamasĕ ve farklĕ bir bakĕŀ a­ĕsĕ sunmasĕ ¿mit edilmektedir.  

2.3. Araŀtĕrmanĕn Amacĕ 

Y¿r¿t¿len ­alĕŀmanĕn amacĕ, ľngilizce dersi ortaokul beŀinci sĕnĕf òHello!ó ¿nitesinde ve altĕncĕ 

sĕnĕf òA Day In My Cityó ¿nitesinde eĽitici oyun kullanĕmĕnĕ deĽerlendirerek, eĽitici oyun kullanĕmĕnĕ 

iyileŀtirmesine, doĽru kullanĕmĕna katkĕda bulunmaktĕr.   

Araŀtĕrmanĕn ­alĕŀma sorusu ; òOrtaokul beŀinci ve altĕncĕ sĕnĕf ºĽrencilerine gºre ľngilizce 

ºĽretiminde uygulanan eĽitsel oyunlarĕn olumlu ve olumsuz taraflarĕ nelerdir? EĽitsel oyun kullanĕmĕ 

ºĽrencilerin ľngilizce dersine karŀĕ ilgilerini nasĕl etkilemiŀtir?ó olarak belirlenmiŀtir. 

Bu ama­la ­alĕŀma sorularĕ aŀaĽĕdaki ŀekilde belirlenmiŀtir: 

1) ¥Ľrencilere gºre eĽitsel oyunun olumlu taraflarĕ nelerdir? 

2) ¥Ľrencilere gºre eĽitsel oyunun olumsuz taraflarĕ nelerdir? 

3) ¥Ľrenciler eĽitsel oyunun tekrar ders i­erisinde kullanĕlmasĕnĕ isterler mi? Neden? 

4) ¥Ľrenciler yºntem uygulanĕrken herhangi bir sĕkĕntĕ yaŀadĕlar mĕ? Anlayamadĕklarĕ bir 

kĕsĕm oldu mu?/ Nelerdir? 

5) Uygulanan yºntem ºĽrencilerin derse katĕlma durumunu nasĕl etkiledi? 
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6) EĽitsel oyun yºnteminin uygulayĕcĕnĕn ders i­i motivasyonuna dair etkileri nelerdir? 

7) Materyal hazĕrlama konusunda eĽitsel oyun kullanĕmĕ uygulayĕcĕya herhangi bir zorluk 

yaŀatmĕŀ mĕdĕr? Nelerdir? 

2.4. Sayĕltĕlar 

1. Veri toplamak amacĕyla yapĕlan odak grup gºr¿ŀmelerinde ºĽrenciler sorulara samimi 

ve doĽru bir ŀekilde cevap vermiŀlerdir. 

2. ¥Ľrencilere sorulan gºr¿ŀme sorularĕ araŀtĕrma ama­larĕna uygundur. 

2.5.Sĕnĕrlĕlĕklar 

Bu araŀtĕrma; 

1. Afyonkarahisar ilinde bulunan bir devlet okulundan on tane 5. sĕnĕf, onbeŀ tane 6. 

sĕnĕf ºĽrencisiyle, 

2. ľngilizce dersi 5. sĕnĕf òHello!ó ¿nitesi ve 6. sĕnĕf òA Day In My Cityó ¿nitesiyle, 

3. 2016-2017 eĽitim-ºĽretim yĕlĕ ile sĕnĕrlĕdĕr.  

2.6. Y¥NTEM 

Araŀtĕrma Deseni 

Y¿r¿t¿len araŀtĕrmada nitel araŀtĕrma desenlerinden eylem araŀtĕrmasĕ kullanĕlmĕŀtĕr. Eylem 

araŀtĕrmasĕnĕ Aksoy (2003: 477) uygulamayĕ iyileŀtirmek amacĕyla planlanan, araŀtĕrmacĕlarĕn 

doĽrudan katĕlarak ilk elden bilgiye ulaŀĕlan ve problemlerin ­ºz¿m¿ne odaklanĕlan araŀtĕrmalar 

olarak tanĕmlamĕŀtĕr. Yapĕlan araŀtĕrma ortaokul 5. ve 6. Sĕnĕf ºĽrencilerine ľngilizce ºĽretiminde 

farklĕ bir yºntem olarak eĽitici oyun kullanĕlmĕŀ ve yabancĕ dil ºĽretimi alanĕnda bir deĽiŀim ve 

geliŀimin ama­lanmasĕ a­ĕsĕndan eylem araŀtĕrmasĕna uygunluk gºstermektedir. Ek olarak araŀtĕrmayĕ 

uygulayan kiŀi yºn¿nden bakĕlacak olursa ­alĕŀan kiŀinin araŀtĕrmayĕ yºnetmesi, araŀtĕrma planĕnda 

zamanla deĽiŀiklik yapĕlmasĕ ve sonucunda herhangi bir ŀeyi ispatlama amacĕ taŀĕmamasĕ a­ĕsĕndan 

eylem araŀtĕrmasĕ olduĽunu desteklemektedir. Aynĕ zamanda elde edilen veriler eleŀtirel bir bakĕŀ 

a­ĕsĕyla eylem planĕnĕ geliŀtirmek i­in kullanĕlmĕŀtĕr bu yºnden de eylem araŀtĕrmasĕna uygunluk 

gºstermektedir.  

2.7. Katĕlĕmcĕlar 

Katĕlĕmcĕlar yºn¿nden yapĕlan araŀtĕrma grup eylem araŀtĕrmasĕ t¿r¿ne dahil edilebilir. (Saban 

ve Ersoy, 2016: 13). Uygulanan araŀtĕrma, iki farklĕ seviyeden sĕnĕf se­ilerek bu sĕnĕflardan 

ºĽrencilerle gºr¿ŀmeler yapĕldĕĽĕ i­in grup eylem ­alĕŀmasĕ olarak ifade edilebilir.  

Bu araŀtĕrmada sĕrasĕyla 5/A sĕnĕfĕndan uygulamaya katĕlan 7 erkek, 3 kĕz toplam 10 ºĽrenciyle 

6/A sĕnĕfĕndan ise 9 kĕz, 6 erkek toplam 15 ºĽrenciyle gºr¿ŀme yapĕlmĕŀtĕr. ¥Ľrencilerin yaŀ aralĕĽĕ 9 

ve 11 arasĕnda deĽiŀmektedir. Uygulama yapĕlan okul Afyonkarahisar ilinde Bolvadin il­esinde yer alan 

bir imam hatip ortaokuludur. Genel itibariyle ºĽrencilerin sosyo-ekonomik durumlarĕ orta d¿zeydedir 

ve anne-baba eĽitim durumlarĕna bakĕldĕĽĕnda lise ve dengi okullardan mezun olduklarĕ 

gºr¿lmektedir. ¥Ľrencilerin akademik baŀarĕ d¿zeyleri homojen olmamakla birlikte araŀtĕrmaya 

katĕlan ºĽrencilerin arasĕnda ľngilizce ders notlarĕ 90 ve ¿zerinde olan ºĽrencilerle birlikte 50 ve 

altĕnda notlar alan ºĽrencilerde bulunmaktadĕr.  

Tablo 1  

Katĕlĕmcĕ ¥Ľrencilerin ¥zellikleri 

Sĕnĕf Erkek ¥Ľrenci Sayĕsĕ Kĕz ¥Ľrenci Sayĕsĕ TOPLAM 

5/A 7 3 10 

6/B 6 9 15 
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2.8. Verilerin Toplanmasĕ 

Yapĕlan araŀtĕrma iki aŀamada incelenecek olursa; ilk kĕsĕmda eylem planlarĕnĕn oluŀturulmasĕ, 

uygulanmasĕ ve verilerin toplanmasĕ yer alĕrken ikinci kĕsĕmda ise uygulamalar sonrasĕnda ºĽrenci 

gºr¿ŀlerinin alĕnmasĕ ve ºĽretmen g¿nl¿klerinden yararlanĕlarak bulgularĕn elde edilmesi yer alabilir. 

Araŀtĕrmada ºĽrencilerden veri toplamak i­in katĕlĕmcĕlarla gºr¿ŀme yapĕlmĕŀ ve araŀtĕrmacĕnĕn 

gºzlemlerinin yer aldĕĽĕ ºĽretmen g¿nl¿klerine baŀvurulmuŀtur. Nitel araŀtĕrma desenlerinden 

gºr¿ŀme tekniĽinin uygulandĕĽĕ araŀtĕrmalar incelenerek literat¿r taramasĕ yapĕlmĕŀtĕr. Uygulama 

sonrasĕnda ºĽrencilerden veri toplama ama­lĕ uygun gºr¿ŀme sorularĕ araŀtĕrĕlmĕŀtĕr. Araŀtĕrmalar 

sonrasĕnda uzman gºr¿ŀ¿ne baŀvurularak uygulamaya dair ºĽrencilerin gºr¿ŀlerinin alĕnabileceĽi 

sorulardan oluŀan bir taslak hazĕrlanmĕŀtĕr. Hazĕrlanan sorulardan se­ilen beŀ tane yarĕ yapĕlandĕrĕlmĕŀ 

a­ĕk u­lu soru araŀtĕrmada anlatĕlan eĽitici oyun uygulamasĕ sonrasĕnda odak grup gºr¿ŀmesi yapĕlarak 

ºĽrencilere sorulmuŀtur. B¿y¿kºzt¿rk, ¢akmak, Akg¿n, Karadeniz ve Demirelõe (2016: 154) gºre yarĕ 

yapĕlandĕrĕlmĕŀ gºr¿ŀmeler hem sabit se­enekli cevaplamayĕ hem de ilgili alanda derinlemesine 

gidebilmeyi birleŀtirir. Yapĕlan uygulamada sorularĕn yarĕ yapĕlandĕrĕlmĕŀ olmasĕnĕn temel sebepleri; 

ºĽrencilerin sorularĕ anlamakta zorlandĕklarĕnda farklĕ bir kalĕpla sorunun ifade edilerek ºĽrencilerin 

kafasĕnĕn karĕŀmasĕnĕ engellemek ve ºĽrencilerin cevaplarĕna gºre daha detaylĕ bir a­ĕklama 

yapmalarĕnĕ isteme fĕrsatĕ elde edebilmektir. Odak grup gºr¿ŀmelerinde ise gºr¿ŀme yapan kiŀi k¿­¿k 

bir gruptan (dºrt ile sekiz kiŀi arasĕ), bir sorun hakkĕnda d¿ŀ¿n¿p yorum yapmalarĕnĕ ister. Odak grup 

gºr¿ŀmelerinde d¿ŀ¿n¿len sorun hakkĕnda ­ºz¿m bulmak ya da bir sonuca varmak gibi bir zorunluluk 

yoktur (B¿y¿kºzt¿rk, vd., 2016:154). EĽitici oyunlarla ilgili ºĽrencilerin gºr¿ŀlerini almak i­in beŀ 

kiŀilik gruplar halinde odak grup gºr¿ŀmesi yapĕlmĕŀtĕr. Katĕlĕmcĕlarĕn kendilerini rahat hissetmeleri 

ve rahatlĕkla fikirlerini belirtebilmeleri amacĕyla odak grup gºr¿ŀmesi tercih edilmiŀtir. ¥Ľrenci 

gruplarĕna sĕrasĕyla aŀaĽĕda belirtilen gºr¿ŀme sorularĕ sorulmuŀ ve ºĽrencilerin sohbet havasĕ 

i­erisinde sorularĕ yanĕtlamalarĕ saĽlanmĕŀtĕr. Gºr¿ŀme sorularĕna verilen cevaplar araŀtĕrmacĕ 

tarafĕndan ses kaydĕna alĕnmĕŀtĕr. ¥Ľrencilerin verdikleri cevaplarda kimi zaman daha a­ĕklayĕcĕ 

olabilmelerini saĽlamak i­in ºĽretmen ºĽrencilere sorular yºneltmiŀ ve cevaplarĕ hakkĕnda detaylĕ 

a­ĕklamalar istemiŀtir. Uygulama sonrasĕnda araŀtĕrmacĕ tarafĕndan ders i­erisinde karŀĕlaŀĕlan 

problemler, ºĽrencilerin eĽitsel oyun kullanĕmĕ ile ilgili olumlu tepkileri ve araŀtĕrmacĕnĕn yaŀadĕĽĕ 

zorluklar ºĽretmen g¿nl¿klerine not edilmiŀtir. Nitel araŀtĕrmalarda yapĕlan gºzlemlerin detaylĕca 

anlatĕlmasĕ doĽru yorumlarĕn yapĕlabilmesi i­in b¿y¿k olanak saĽlar. Bu sebeple gºr¿ŀme verileri 

dĕŀĕnda ºĽretmen g¿nl¿klerinden yararlanĕlmasĕ da verilerin analizi i­in ºnem taŀĕmaktadĕr. 

Uygulayĕcĕnĕn tutmuŀ olduĽu notlardan yararlanĕlarak uygulama s¿reci ve s¿re­te ºĽretmenin 

yaŀadĕklarĕ da ­alĕŀmanĕn verileri arasĕna dahil edilmiŀtir. Bu verilerin daha sistematik bir ŀekilde 

aktarĕlmasĕnĕ saĽlamak i­in bulgular kĕsmĕnda uygun ­alĕŀma sorularĕ ile birlikte analizleri yapĕlmĕŀtĕr.  

Tablo 2  

Gºr¿ŀme Sorularĕ 

Gºr¿ŀme Sorularĕ 

1. EĽitsel oyunun olumlu taraflarĕ nelerdir? 

2. EĽitsel oyunun olumsuz taraflarĕ nelerdir? 

3. EĽitsel oyunun tekrar kullanĕlmasĕnĕ ister misiniz? Neden? 

4. Yºntem uygulanĕrken herhangi bir sĕkĕntĕ yaŀadĕnĕz mĕ? AnlayamadĕĽĕnĕz bir kĕsĕm oldu mu? 

ZorlandĕĽĕnĕz?/ Nedir? 

5. Uygulanan yºntem derse katĕlma durumunuzu nasĕl etkiledi? 

 

2.9. Verilerin Analizi  

Gºr¿ŀme esnasĕnda ses kaydĕ alĕnmĕŀ ve ses kayĕtlarĕ sonradan bilgisayar ortamĕnda yazĕya 

dºk¿lerek betimsel analiz yapĕlmĕŀtĕr. Betimsel analiz yapĕlĕrken ºĽrencilerin gºr¿ŀleri incelenmiŀ, 

­eŀitli temalar ve kodlar belirlenmiŀtir. Saban ve Ersoy (2016: 270-271) tema ve kod oluŀturma s¿reci 
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i­in, veriler yºnetilebilir bºl¿mlere ayrĕlacaĽĕnĕ ve her bir bºl¿m¿n diĽer bºl¿mlerle benzerlik ve 

farklĕlĕklar yºn¿nden karŀĕlaŀtĕrĕlacaĽĕnĕ belirtmiŀlerdir. DoĽalarĕ gereĽi kavramsal olarak birbirine 

benzeyen veriler bir grup altĕnda ele alĕnabilmektedir. Verilerin analizi s¿recinde aŀaĽĕdaki s¿re­ 

izlenmiŀtir: 

Tablo 3 

Verilerin Analiz S¿reci Tablosu 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

Araŀtĕrmada ºĽrencilerin gºr¿ŀleri ses kaydĕ ile alĕndĕktan sonra ºĽrencilerin isimleri gizli 

tutulmak ŀartĕ ile Excel programĕnda t¿m cevaplar tek sayfada toplanmĕŀtĕr. Cevaplardan elde edilen 

kodlar ve temalar belirlenmiŀtir. T¿m kodlamalar belirlendikten sonra bir kod listesi hazĕrlanmĕŀtĕr.  

¥Ľretmen g¿nl¿klerinde yer alan veriler ise uygun ­alĕŀma sorularĕ ile iliŀkilendirilerek betimsel 

analiz yºntemi ile aktarĕlmĕŀlardĕr. Uygulayĕcĕnĕn ders s¿recinde yaŀanĕlanlarĕ aktardĕĽĕ g¿nl¿klerdeki 

bilgiler doĽrudan aktarĕlmĕŀtĕr. 

  

Odak grup gºr¿ŀmesinde ses kaydĕ ile katĕlĕmcĕlarĕn gºr¿ŀlerinin alĕnmasĕ 

Verilerin d¿zenlenmesi ve bilgisayar ortamĕna Excel tablosu ŀeklinde aktarĕlmasĕ 

Excel tablosunda verilerin kodlanmasĕ ve kod listesinin hazĕrlanmasĕ 

Temalarĕn araŀtĕrma sorularĕna gºre organize edilmesi 

Temalarĕn oluŀturulmasĕ ve kodlarĕn temalara yerleŀtirilmesi 

Eŀ araŀtĕrmacĕlar tarafĕndan temalarĕn ve kodlarĕn incelenmesi 

Temalara gºre verilerin a­ĕklanmasĕ, yorumlanmasĕ, ºrneklendirilmesi ve bilimsel 
formatta rapor edilmesi  
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2.10. UYGULAMA 

Eylem Planĕ I 

Tablo 4 

1. Eylem Planĕ Ŀemasĕ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Tablo 5  

Eylem Planĕ Zaman Akĕŀĕ 

Giriŀ  òWhat are you doing?ó ŀarkĕsĕnĕn dinlenmesi ve ºĽrencilerle 

birlikte sºylenmesi  

10 

dk 

Geliŀme Rol yapma tekniĽi ve sessiz sinema oyunu 15 

dk 

Sonu­ Yarĕŀma 15 

dk 

Ders i­i uygulama sĕrasĕnda eĽitsel oyun olarak ºĽrencilerin ellerine ôĿimdiki Zaman (Present 

Continuous Tense)õ ve ôGeniŀ Zaman (Present Simple Tense)õ c¿mlelerinin karĕŀĕk bir ŀekilde yer aldĕĽĕ 

bir torba verilir ve 30 saniyelik s¿relerle ºĽrenciler birbirlerine karŀĕ yarĕŀĕrlar. ľlk olarak torbadan bir 

c¿mle se­ip sesli olarak c¿mleyi okuyup daha ºncesinde ¿stlerinde ôPresent Continuous Tense 

(Ŀimdiki Zaman)õ ve ôPresent Simple Tense (Geniŀ Zaman)õ yazĕlan kutulardan doĽru olana atarlar. Bu 

Dersin baŀlangĕcĕnda Present Continuous Tense (Ŀimdiki Zaman) ile ilgili ŀarkĕ dinleme ve 

eŀlik etme 

 

T¿m sĕnĕf­a konu ile ilgili Action Verbõlerden (Hareket Bildiren Eylemler) oluŀan rol yapma 

etkinliĽi 

 
Sessiz sinema oyunu (Tahtaya ­ĕkan ºĽrenciler verilen fiillere uygun olarak hareketleriyle 

anlatmaya ­alĕŀĕr diĽer ºĽrencilerde doĽru c¿mleyi kurmaya ­alĕŀĕrlar.) 

 

Yarĕŀma (Simple Present Tense/Geniŀ Zaman ve Present Continuous Tense/Ŀimdiki 

Zaman c¿mlelerini ayĕrt ederek doĽru kutuya atma) 

 

Yarĕŀmada 30 saniye s¿re i­erisinde iki ºĽrenci birbirine karŀĕ yarĕŀĕr. 
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ŀekilde ikili ºĽrenci gruplarĕ 30 saniye s¿re i­erisinde kutulara en ­ok doĽru c¿mleyi atmaya ­alĕŀĕrlar. 

Yarĕŀmanĕn sonunda ise doĽru kutulara en ­ok c¿mleyi atan ºĽrenciler puan kazanĕrlar. 

2.11. ¥Ľretmen G¿nl¿Ľ¿n¿n Analizi 

Uygulama sonrasĕnda dersin analizi yapĕldĕĽĕnda ve ders hakkĕnda alĕnan notlara bakĕldĕĽĕnda 

derste uygulanan aktivi teler i­in s¿re sĕkĕntĕsĕ yaŀandĕĽĕ sºylenebilir. Ŀarkĕ dinlenildikten sonra rol 

yapma ve sessiz sinema oyunu dahil edilmeyip yarĕŀma kĕsmĕna ge­ilebilirdi. Bºylece ders i­erisinde 

ºĽrenciler yarĕŀmadaki c¿mle yapĕlarĕyla daha ­ok alĕŀtĕrma yapma  ŀansĕ elde edebilirlerdi. Yarĕŀmada 

ise sĕnĕfta bireysel yarĕŀmak istemeyen ve heyecanlanan ºĽrenciler gºz ºn¿ne alĕnarak gruplar halinde 

yarĕŀmalarĕ saĽlanabilirdi. Bu ŀekilde ºĽrenciler aynĕ zamanda sosyal iletiŀim becerilerini geliŀtirebilir 

ve bir gruba ait ol ma duygusunu yaŀama fĕrsatĕ bulabilirlerdi. 

Eylem Planĕ II 

Tablo 6 

2. Eylem Planĕ Ŀemasĕ  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Tablo 7  

Eylem Planĕ-2  

2.12. ¥Ľretmen G¿nl¿Ľ¿n¿n Analizi 

Uygulamanĕn yapĕldĕĽĕ ders gºz ºn¿ne alĕndĕĽĕnda eĽitici oyunun ºĽrencilerin dikkatini ­ekme 

ve motivasyonlarĕnĕ artĕrma konusunda olduk­a etkili olduĽu ortaya ­ĕkmaktadĕr. Derse karŀĕ ilgisiz 

olan ºĽrencilerin bu etkinlik sayesinde derse katĕlmakta daha istekli olduklarĕ gºr¿lm¿ŀt¿r. 

Yarĕŀmanĕn ilk turlarĕnda ºĽrencilerin ¿lke ve millet isimlerini ayĕrt etmekte zorlanĕrken birka­ turdan 

sonra daha dikkatli olmaya baŀladĕklarĕ ve ders sonunda bir­ok ºĽrencinin katĕlĕmĕnĕn saĽlandĕĽĕ 

gºr¿lm¿ŀt¿r. Teneff¿s zili ­aldĕĽĕnda ise yarĕŀmayan diĽer ºĽrencilerin derse devam etmek istemeleri 

eĽitici oyunun ºĽrencilerde pozitif bir ders atmosferi oluŀturduĽunu hissetmiŀtir. 

 

 

 

Giriŀ òWhatõs your nationality?ó ŀarkĕsĕnĕn dinlenmesi  10 dk 

Sonu­ Yarĕŀma 30 dk 

òWhatõs your nationality?ó ŀarkĕsĕnĕn dinlenmesi ve eŀlik edilmesi 

Uygulanacak eĽitsel oyunun ve kurallarĕnĕn ºĽrencilere a­ĕklanmasĕ 

Yarĕŀma (¦zerinde òcountry/ nationality/ ageó etiketlerinin yer aldĕĽĕ kutulara daha ºnceden 

yazĕlan yaŀ, ¿lke ve milliyetle ilgili c¿mleleri en kĕsa s¿rede atmak i­in gruplar yarĕŀĕr) 
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Eylem Planĕ III 

Farklĕ sĕnĕflarda yapĕlan iki uygulama sonrasĕnda karŀĕlaŀĕlan g¿­l¿kler ve yapĕlan gºzlemlere 

dayanarak ľngilizce dersinde eĽitsel oyun kullanĕmĕna dair ºneri niteliĽinde yeni bir eylem planĕ 

oluŀturulmuŀ. Daha ºnce uygulanan oyunda yarĕŀan ºĽrenciler haricinde diĽer ºĽrencilerin herhangi 

bir gºrevi olmamĕŀtĕr. Bu sebeple yarĕŀmacĕ ºĽrenciler dĕŀĕndaki ºĽrenciler i­in zaman verimsiz 

ge­miŀtir. Bunu engellemek amacĕyla oluŀturulan 3. eylem planĕ aŀamalarĕ aŀaĽĕda verilmiŀtir. 

Tablo 8  

3. Eylem Planĕ Ŀemasĕ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Yapĕlan yeni eylem planĕ ile eĽitsel oyunda t¿m ºĽrencilerin gºrev almasĕ saĽlanabilir. Ancak 

oyunda ºĽrencilerin katĕlĕmĕnĕ uzun s¿reli saĽlayabilmek i­in daha ­ok ve biraz daha zor c¿mlelere 

yer verilebilir. Aynĕ zamanda gruplarĕn motivasyonunu artĕrmak i­in yarĕŀma sonunda grup ¿yelerine 

­eŀitli ºd¿ller verilebilir. 

2.13 . Bulgular ve Yorumlar  

ľngilizce ºĽretiminde eĽitici oyunlarĕn kullanĕmĕna dair ºĽrenci gºr¿ŀleri belirlenmiŀ ve yorum 

yapmak adĕna gºr¿ŀmede sorulan sorular i­in belirlenen temalar ¿zerinden deĽerlendirme yapĕlmĕŀtĕr. 

Bulgular ­alĕŀma sorularĕnĕn sĕrasĕna gºre sĕralanmĕŀtĕr. ¢alĕŀma sorularĕndaki ilk beŀ soru i­in veri 

toplama ama­lĕ odak grup gºr¿ŀmesi yapĕlarak ºĽrencilerin gºr¿ŀleri alĕnmĕŀtĕr. Son iki ­alĕŀma sorusu 

ise uygulayĕcĕnĕn gºzlem ve yaŀantĕlarĕyla ilgili olarak ºĽretmen g¿nl¿klerinde yer alan verilere gºre 

incelenmiŀtir. Odak grup gºr¿ŀmesinde ºĽrenci cevaplarĕ ses kaydĕna alĕndĕktan sonra veriler 

bilgisayar ortamĕna aktarĕlmĕŀtĕr. Her soru i­in verilen yanĕtlar incelenirken ortak kelime ve kelime 

gruplarĕ belirlenmiŀ bºylece kodlar oluŀturulmuŀtur. Ortaya konulan kodlar sonrasĕnda ortak bir tema 

belirlenerek aynĕ zamanda eŀ gºzlemci yºntemi ile ­alĕŀmada ileri s¿r¿len temalarĕn g¿venirlik 

deĽerleri ele alĕnmĕŀtĕr. Bºylece ­alĕŀmada yararlanĕlan veri toplama yollarĕndan biri olan odak grup 

gºr¿ŀmesi ile toplanan verilerin sistematik ve g¿venilir bir ŀekilde ifade edilmesi saĽlanmĕŀtĕr.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Konu ile ilgili ŀarkĕ sºylenip eŀlik edilmesi 

Yarĕŀmanĕn ºĽrencilere a­ĕklanmasĕ 

Yarĕŀma (Sĕnĕf gruplara ayrĕlĕr her gruba aynĕ c¿mlelerin yazĕlĕ olduĽu bir poŀet verilir 

ve 3 kutu verilir c¿mleleri en kĕsa s¿rede doĽru kutuya atan grup puanĕ kazanĕr) 
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Tablo 9 

Kod listesi ve temalar  

 1.Sorunun 

Kodlarĕ 

2.Sorunun 

Kodlarĕ 

3.Sorunun 

Kodlarĕ 

4.Sorunun 

Kodlarĕ 

5.Sorunun 

Kodlarĕ 

  
  
  
  
  
 
B

e
lir

le
n

e
n

 

K
o

d
la

r 

-Olumlu 

-Akĕlda kalĕcĕ 

-EĽlenceli 

-K¿lt¿rel 

oyunlar i­eriyor 

-Pekiŀtiriyoruz 

-Zaman ­abuk 

ge­iyor 

-Kolay 

-G¿r¿lt¿l¿ 

-Koŀarken 

d¿ŀ¿lebilir 

-Bazĕlarĕ 

ŀaŀĕrabilir 

-Sĕnĕfta 

karĕŀĕklĕk 

-Tartĕŀmalar 

-Dersin akĕŀĕ 

yavaŀ 

-Tekrar edilmeli  

-Daha iyi 

-Oynamalĕyĕz  

 

 

 

 

-ľlk 

anlaŀĕlmadĕ 

-¥rneklerle 

anlaŀĕldĕ 

-Utanma ve 

­ekinme 

-Tartĕŀmalar 

-G¿r¿lt¿ 

-Daha istekle 

katĕldĕm 

-Daha ­ok 

katĕldĕm 

-Daha az 

konuŀtum 

-Akĕlda 

kalĕcĕydĕ 

TEMA AKILDA KALICI G¦R¦LT¦ VE 

SINIFTA 

KARIĿIKLIK 

EļľTľCľ OYUN 

TEKRAR 

KULLANILMALI 

OYUNU 

ANLAYAMAMA 

DERSE DAHA 

¢OK 

KATILDIM 

Belirlenen kod ve temalara gºre yorum yapĕlmadan ºnce araŀtĕrmanĕn g¿venilirliĽini artĕrmak 

i­in eŀ gºzlemci uygulamasĕna baŀvurulmuŀtur. Araŀtĕrmanĕn g¿venirliĽini hesaplayabilmek amacĕyla; 

G¿venirlik= Gºr¿ŀ BirliĽi / (Gºr¿ŀ BirliĽi+ Gºr¿ŀ AyrĕlĕĽĕ) x 100 form¿l¿ kullanĕlmĕŀtĕr (Miles ve 

Huberman, 1994; akt. Ocak, G., Ocak, ľ. ve Saban, 2013: 170). Verilen form¿le gºre araŀtĕrmanĕn 

g¿venirliĽi sorular dikkate alĕndĕĽĕnda aŀaĽĕdaki tablo ortaya ­ĕkmĕŀtĕr. 

Tablo 10 

Araŀtĕrmacĕlar arasĕ uyum    

TEMA Gºr¿ŀ 

BirliĽi 

Gºr¿ŀ 

AyrĕlĕĽĕ 

Ortalama 

Akĕlda kalĕcĕ temasĕ 

G¿r¿lt¿ ve sĕnĕfta karĕŀĕklĕk 

temasĕ 

EĽitici oyun tekrar 

kullanĕlmalĕ 

Oyunu anlayamama 

Daha ­ok katĕldĕm derse 

7 

7 

5 

5 

8 

3 

2 

3 

1 

2 

 

 

%70 

%77,7 

%62,5 

%83,3 

%80 

ORTALAMA DEļER   %74,7 

Sĕrasĕ ile soru bazĕnda g¿venirlik deĽerleri birinci soru i­in %70, ikinci soru i­in %77,7, ¿­¿nc¿ 

soru i­in %62,5, dºrd¿nc¿ soru i­in %83,3 ve beŀinci soru i­in %80 olarak elde edilmiŀtir. Miles ve 

Hubermanõa gºre (akt. Ocak vd., 2013: 171) ortalama deĽer %70õin ¿zerinde olduĽunda katĕlĕmcĕlarĕn 

yapmĕŀ olduĽu kodlamalar g¿venilir kabul edilmektedir. Tabloda ortalama deĽerin %74,7 olarak elde 

edildiĽi gºr¿lmektedir buna dayanarak yapĕlan kodlamalarĕn ve araŀtĕrmanĕn g¿venilir olduĽu 

belirtilebilir.   

Belirlenen kodlara gºre aŀaĽĕdaki temalar oluŀturulmuŀtur: 

1.Akĕlda kalĕcĕ temasĕ: ¥Ľrencilerin eĽitsel oyunlarĕn olumlu yºnleriyle ilgili gºr¿ŀlerini temsil 

eder. Gºr¿ŀme sorularĕnda ilk soru ile iliŀkilendirilmiŀtir. 

2.G¿r¿lt¿ ve sĕnĕfta karĕŀĕklĕk temasĕ: Araŀtĕrmaya katĕlan ºĽrencilerin eĽitsel oyunlarĕn 

olumsuz taraflarĕ ile ilgili gºr¿ŀlerini ifade eder. Gºr¿ŀmede sorulan ikinci soru ile baĽlantĕlĕdĕr. 
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3.EĽitici oyun tekrar kullanĕlmalĕ temasĕ: Bu tema ºĽrencilere eĽitici oyunlarĕn tekrar 

kullanĕlmasĕnĕ isteyip istemedikleri sorusunda elde edilen verilere gºre oluŀturulmuŀtur. Gºr¿ŀme 

sorularĕndan ¿­¿nc¿s¿ ile iliŀkilidir. 

4.Oyunu anlayamama temasĕ: EĽitici oyun uygulanĕrken ºĽrencilerin yaŀadĕklarĕ zorluklar 

hakkĕndaki gºr¿ŀlerine gºre oyunu anlayamama temasĕ ortaya koyulmuŀtur. Gºr¿ŀme sorularĕndan 

dºrd¿nc¿s¿ ile eŀleŀtirilmiŀtir. 

5.Daha ­ok katĕldĕm derse temasĕ: Son olarak eĽitici oyunun ľngilizce dersine katĕlĕmlarĕna 

etkisi ile ilgili ºĽrencilerden alĕnan cevaplara gºre bu tema oluŀturulmuŀtur. Beŀinci soruyla 

iliŀkilendirilmiŀtir. 

2.14 .EĽitsel Oyunun Olumlu Taraflarĕ Nelerdir? 

¥Ľrencilere gºr¿ŀme yapĕlĕrken sorulan bu sorunun ardĕndan belirlenen kodlara gºre elde 

edilen tema eĽitici oyunlarĕn akĕlda kalĕcĕ olduĽu temasĕdĕr. Odak grup gºr¿ŀmesine katĕlan toplam 

25 ºĽrenciden 7 tanesi eĽitici oyunlarĕn akĕlda kalĕcĕ olduĽunu  dile getirmiŀtir. DiĽerleri ise ya bu 

temayĕ destekler nitelikte baŀka ifadeler kullanmĕŀlar ya da arkadaŀlarĕnĕn bu ifadesine katĕlmĕŀlardĕr. 

Birinci soru ile iliŀkili olarak belirlenen kodlar i­in ºrnek verilecek olursa òeĽlenceli, ºĽretici, 

pekiŀtirici, kolayó gibi kodlar eklenebilir. Belirlenen temayĕ ve kodlarĕ ºĽrencilerden alĕnan cevaplarla 

desteklemek i­in aŀaĽĕda ºĽrencilerin gºr¿ŀlerinden alĕntĕlar yapĕlacaktĕr. 

òHocam daha akĕlda kalmasĕ birde derse eĽlence katmasĕ. (¥Ľretmen: EĽlenceli ve akĕlda 

kalĕcĕ.) Evet.ó 5A.4 

òYazĕlĕŀĕnĕ ve aklĕmĕzda kalmasĕ i­in oyunlar oynadĕk, etkinlikler yaptĕk bir s¿r¿. Bºyle 

yazĕlĕŀlarĕnĕ tam okuyabildik bazen yazĕlĕŀlarĕnda zorlanĕyorduk hepimizde. Onun i­in etkinlikleri 

yapĕnca daha kolay oldu.ó 5A.10 

òAklĕmĕzda daha iyi kalĕyor, arkadaŀlarĕmĕzla oynadĕĽĕmĕz i­in. Sĕnavda ve derslerde de daha 

rahat hatĕrlĕyoruz.ó 6A.13 

òDiĽer arkadaŀlarĕmĕn da sºylediĽi gibi olumlu yºnleri var ­oĽunlukla. Bunlar; eĽleniyoruz, 

tekrar ediyoruz, doĽru yanlĕŀĕ ºĽreniyoruz hocam. Hem mesela yeni kelimeler yazdĕĽĕnĕzda o 

kelimeleri tekrar etmiŀ oluyoruz, aklĕmĕzda kalĕyor. Bu ŀekilde iyi bir ŀey.ó 6A.11 

òDersleri pekiŀtiriyoruz. Sonra daha iyi oluyor. Yani onu tekrar ettiĽimizde aklĕmĕza daha iyi 

giriyor. (¥Ľretmen: Peki ben tahtada tekrar etsem?) ¥yle de olabilir ama ­alĕŀma kaĽĕdĕndan tekrar 

ettikten sonra daha ŀey oluyor. (¥Ľretmen: Oyun olunca neden daha iyi?) Oyun olunca eĽleniyoruz 

hem o yºnden iyi.ó 6A.5 

òBir yandan eĽleniyoruz hem de yaptĕĽĕmĕz ŀeyleri tekrar etmiŀ gibi oluyor yani bence ­ok 

g¿zel. Ders i­erisinde ºĽretmenimiz sorduĽunda yani onu nasĕl desem hocam, tekrarlĕyoruz. Daha iyi 

oluyor bizim i­in daha iyi aklĕmĕzda kalĕyor. ¢alĕŀma kaĽĕdĕyla tekrar ederken biraz durgun olabilir 

ama arkadaŀlarla oynayĕnca daha g¿zel oluyor. Daha eĽlenceli.ó 6A.1 

¥Ľrencilerin gºr¿ŀleri incelendiĽinde en ­ok dile getirilen ifadeler òeĽitici oyunlarĕn akĕlda 

kalĕcĕ olmasĕó, òeĽlencelió ve òpekiŀtirició olmasĕ ifadeleridir. 6A.5 olarak kodlanan ºĽrencinin cevabĕ 

incelendiĽinde ºĽrenci eĽitici oyunlar yolu ile dersleri daha iyi pekiŀtirdiklerini ve ºĽrendiklerinin 

daha akĕlda kalĕcĕ olduĽunu ifade etmiŀtir. ¥Ľretmen geleneksel yºnteme atĕfta bulunarak eĽitici 

oyun ve geleneksel metotla tahtada tekrar etmenin ºĽrenciler a­ĕsĕndan farklĕ olup olmadĕĽĕnĕ sormasĕ 

¿zerine eĽitici oyunun daha eĽlenceli ve iyi olduĽunu dile getirmiŀtir.  

2.15.EĽitsel Oyunun Olumsuz Taraflarĕ Nelerdir? 

Katĕlĕmcĕlara eĽitsel oyunlarĕn olumsuz taraflarĕnĕn neler olduĽu sorulduĽunda ºĽrencilerden 

alĕnan cevaplara gºre oluŀturulan genel tema òg¿r¿lt¿ ve sĕnĕfta karĕŀĕklĕkó temasĕ olarak 
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belirlenmiŀtir. Bunun yanĕ sĕra belirlenen kodlar òdersin yavaŀ ilerlemesi, yarĕŀmada ŀaŀĕrĕlabiliró 

ŀeklinde ifade edilmiŀtir. EĽitsel oyunun olumsuz taraflarĕ hakkĕnda ºĽrencilerden alĕnan cevaplar 

aŀaĽĕda ºrnek olarak verilmiŀtir. 

òHocam biraz daha sessizlik olsaydĕ daha iyi olurdu. (¥Ľretmen: G¿r¿lt¿ oldu yani sĕnĕfta. 

Peki o g¿r¿lt¿y¿ nasĕl yok edebilirdik?)ó 6A.4 

òHocam mesela siz bir kiŀiye sºz verdiniz hocam, onun sºylemesi gerek ama herkes karĕŀtĕĽĕ 

i­in hocam bazĕ deĽiŀik sesler falan ­ĕkĕyor ortaya. Onun i­in olumsuz. (¥Ľretmen: Karĕŀĕklĕk oluyor. 

Peki sizce bunu nasĕl ºnleyebiliriz?)ó 6A.9 

òHocam sĕnĕfta karĕŀĕklĕklar oldu arkadaŀlarĕmĕz yarĕŀĕrken.  Onlarĕ desteklemeye ­alĕŀĕrken 

baĽĕranlar oldu o y¿zden. (¥Ľretmen: Evet destekleme sĕkĕntĕsĕ da vardĕ. Peki sizce o g¿n bireysel 

yarĕŀtĕk ya grup yarĕŀmasĕ yapsaydĕk daha ­ok g¿r¿lt¿ olur muydu yoksa daha az mĕ olurdu?) Hocam 

bence gruplar daha iyi. Gruplar birbiriyle yarĕŀĕrken diĽer grubun kazanmamasĕ i­in sessiz sºylemeye 

­alĕŀĕyorlar. O y¿zden de hocam daha az g¿r¿lt¿ olurdu.ó 6A.14 

òHocam oyun oynarken ­ok g¿r¿lt¿ ­ĕkĕyor ­¿nk¿ hocam herkes bir aĽĕzdan konuŀtuĽu i­in 

rahatsĕz olabiliyoruz. (¥Ľretmen: Peki bunu nasĕl engelleyebiliriz?) Herkes sorumluluklarĕnĕ bilecek 

¿zerine d¿ŀen gºrevleri. Kim oynuyorsa o ses ­ĕkaracak oynamayanlar sessiz olacak.ó 5A.2 

¥Ľrencilerden alĕnan cevaplara gºre genellikle ºĽrencilerin g¿r¿lt¿ ve sĕnĕfta karĕŀĕklĕk 

­ĕkmasĕndan rahatsĕz olduklarĕ sonucuna ulaŀĕlabilir. 

2.16.EĽitsel Oyunun Tekrar Kullanĕlmasĕnĕ ľster Misiniz? Neden? 

Odak grup gºr¿ŀmesi yapĕlĕrken ºĽrencilere yºnlendirilen eĽitsel oyunun tekrar kullanĕlmasĕnĕ 

ister misiniz sorusuna ºĽrencilerin neredeyse tamamĕndan tekrar kullanĕlmasĕnĕ isterim cevabĕ 

alĕnmĕŀtĕr. Kelime ­alĕŀmalarĕnda ya da derslerin son dakikalarĕnda eĽitsel oyunlarla pekiŀtirmeler 

yapĕlabileceĽi teklifinde bulunmuŀlardĕr. AŀaĽĕda ºĽrencilerin cevaplarĕndan alĕntĕlar yapĕlmĕŀtĕr. 

òEvet ­¿nk¿ hocam daha eĽlenceli olduĽu i­in. Birde aklĕmĕzda daha ­ok kaldĕĽĕ i­in.ó 5A.4 

òHocam hem dersleri iyi ºĽrenmek i­in hem de daha da kelimeleri pekiŀtirmek i­in 

oynayabiliriz.ó 5A.9 

òBence de evet hocam ­ok iyi oluyor ºyle. Aklĕmĕzda kalĕyor ºĽrendiklerimiz.ó 6A.15 

òEvet hocam ­¿nk¿ bazen bazĕ arkadaŀlarĕmĕz ľngilizce dersi deyince ofluyorlar o y¿zden 

eĽlenceli olunca hocam herkes derse daha ­ok katĕlĕyor daha seviyorlar dersi.ó 6A.14 

òHocam bence de tekrarlanmasĕnĕ isterim. ¢¿nk¿ hocam iyi oluyor. Adĕ ¿zerinde eĽitsel oyun, 

hem eĽleniyoruz hem de ºĽreniyoruz. Herkesin a­ĕsĕndan daha iyi oluyor eĽitsel oyun.ó 6A.11 

òHocam dersimiz olduĽunda dersimiz bitince mesela 10-15 dakika kalĕnca kelimeleri oyun 

oynarsak kelimeleri tekrar etmiŀ oluruz hem de aklĕmĕzda daha iyi kalĕr. (¥Ľretmen: Oyun oynamayĕ 

o zaman tekrar istiyorsun?) Evet hocam.ó 6A.10 

òHocam isteriz az ºncede dediĽim gibi hocam, bazĕlarĕ dinlemiyor dersleri ama oyunlarda 

mesela birinci turda kaybetti diyelim hoc am ikinci turda kazanmak i­in ­ok ­alĕŀĕyoruz. Konular 

aklĕmĕza daha iyi giriyor hocam.ó 6A.9 

òBende isterdim hocam hem eĽleniyoruz hem ºĽreniyoruz hem aklĕmĕzda kalĕyor hocam. 

Ezberliyoruz bºyle olmasĕnĕ isterdim.ó 6A.8 

òľsterim. (¥Ľretmen: Neden?) ¢ok eĽlenceli ge­iyor ­¿nk¿ daha iyi oluyor bizim i­in de.ó 6A.6 

¥Ľrencilerin ¿­¿nc¿ soruya dair cevaplarĕ ele alĕndĕĽĕnda bir­ok ºĽrenci bu soruya olumlu 

cevap vererek eĽitsel oyunlarĕn derslerde daha fazla dahil edilmesini gerektiĽini ifade etmiŀlerdir. 

Tema olarak bu soru i­in òeĽitici oyunlar tekrar kullanĕlmalĕdĕró olarak belirlenmiŀtir. 
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2.17.Yºntem Uygulanĕrken Herhangi Bir Sĕkĕntĕ Yaŀadĕnĕz Mĕ? AnlayamadĕĽĕnĕz Bir Kĕsĕm 

Oldu mu? ZorlandĕĽĕnĕz?/ Nedir? 

Uygulama ile ilgili ºĽrencilere sorulan dºrd¿nc¿ soru ise ºĽrencilerin yºntemin uygulanĕŀĕna 

dair herhangi bir sĕkĕntĕ yaŀayĕp yaŀamadĕklarĕdĕr. Bununla ilgili olarak ºĽrencilerin gºr¿ŀleri alĕndĕktan 

sonra sĕnĕfta g¿r¿lt¿ olduĽu, oyunun kurallarĕnĕ anlayamadĕklarĕ ve utandĕklarĕ gibi kodlar 

belirlenmiŀtir. ¥Ľrencilerin gºr¿ŀlerinden alĕntĕlar ise ŀu ŀekildedir: 

òKurulurken bende anlamamĕŀtĕm siz anlatĕrken de anlamadĕm ama arkadaŀlarĕmĕz ºrnek 

gºsterince anladĕm hocam. Baŀka sorunumda olmadĕ.ó 5A.10 

òHocam ilk ºnce hazĕrlarken hi­bir ŀey anlamadĕm ondan sonra gºsterdiĽinizde anladĕm birde 

arkadaŀlarĕmĕzda oynadĕĽĕnda hocam daha da ­ok anladĕm.ó 5A.9 

òľlk ºnce siz anlatĕnca sĕnĕfta birazcĕk sesli olduĽu i­in ilk ºnce biraz anlamadĕm. Sonra sĕnĕfta 

sessizlik olunca anladĕm hocam.ó 5A.7 

ò¥rnek yapa yapa aklĕmĕzda daha ­ok kaldĕ ilk baŀta anlamamĕŀtĕk hocam sonra yaptĕk.ó 5A.4 

òHerkes ilk anlamamĕŀtĕr bence yani daha bilmiyorduk. Sonra gºsterince daha iyi anladĕk. 

(¥Ľretmen: Sonra herhangi bir sĕkĕntĕ kalmadĕ?) Kalmadĕ.ó 5A.1 

òUzun olan oyunlarda hocam karĕŀabiliyor bazĕ arkadaŀlarĕmĕz anlamĕyor hocam. Ama hocam 

anlayan arkadaŀlarĕmĕz yaptĕĽĕnda gºrerek anlayabiliyoruz oyunlarĕ. Hocam biraz heyecanlandĕk ama 

yinede yaparken eĽlendik hem de gºsteri yapmĕŀ gibi.ó 6A.11 

òľlk baŀta biraz kafam karĕŀtĕ ama sonra anladĕm hocam. (¥Ľretmen: Nasĕl anladĕn peki?) 

Arkadaŀlarĕm yaparken bende gºrd¿m nasĕl yapacaĽĕmĕ anladĕm. Hocam biraz heyecanlandĕk ve yanlĕŀ 

yapacaĽĕmĕzdan korktuĽumuz i­in biraz ­ekindik. (¥Ľretmen: Peki neden yanlĕŀ yapmaktan korktun? 

Yani yanlĕŀ yapsan ne olurdu?) Kelimeleri ­ĕkartamayacaĽĕmĕz i­in falan hocam.  (¥Ľretmen: Tamam 

kelimeleri yanlĕŀ ­ĕkarttĕĽĕnda arkadaŀlarĕn sana g¿l¿yor muydu ya da ben sana kĕzĕyor muydum?) Hayĕr 

hocam sadece yanlĕŀ yapmak istemediĽim i­in.ó 6A.13 

òEvet hocam benimde ilk baŀta kafam karĕŀmĕŀtĕ siz tahtaya yazĕnca ama sonradan ºrneklerle 

oyunla yapĕnca daha ­ok anlamĕŀ oldum. Ben biraz heyecanlandĕm o y¿zden ­ĕkmak istemedim yani 

yanlĕŀ yaparsam arkadaŀlarĕmĕn ºn¿nde rezil olma gibi bir durum aklĕma geldi. (¥Ľretmen: Sonra?) 

Sonradan hocam biraz heyecanĕm gitti, diĽer arkadaŀlarĕm yapĕnca.ó 6A.14 

Bu soruyla ilgili ºĽrencilerin cevaplarĕ incelendiĽinde en ­ok ºĽrenciler oyunun nasĕl 

oynanĕlacaĽĕnĕ anlayamadĕklarĕ i­in problem yaŀadĕklarĕnĕ belirtmiŀlerdir. 

2.18.Uygulanan Yºntem Derse Katĕlma Durumunuzu Nasĕl Etkiledi?  

Son soruda ise ºĽrencilere uygulanan tekniĽin derse katĕlĕmlarĕnĕ nasĕl etkilediĽi sorulmuŀtur. 

¥Ľrencilerden toplanan veriye gºre eĽitsel oyunlarĕn dahil edildiĽi derslerde ºĽrenciler daha aktif bir 

ŀekilde derse katĕlmakta ve daha istekli olmaktadĕrlar. Bununla ilgili ºĽrenci gºr¿ŀleri aŀaĽĕda ºrnek 

olarak verilmiŀtir. 

ò¥nceden ben pek fazla katĕlmĕyordum hocam ama ŀimdi bºyle eĽlenceli olunca 

arkadaŀlarĕmĕn katĕldĕĽĕnĕ gºrd¿m. Bende eĽlenceli olduĽunu fark ettim hocam bende birazcĕk 

katĕlmaya baŀladĕm.ó 6A.14 

òEĽlenceli olduĽu i­in herkes katĕlmak istedi ve herkes cevaplamak istedi. Daha iyi oldu. 

(¥Ľretmen: Senin katĕlĕmĕnĕ peki nasĕl etkiledi?) Benim katĕlĕmĕmĕ da daha iyi etkiledi. Daha ­ok 

katĕldĕm derse eĽlenceli olduĽu i­in.ó 6A.13 



I. Uluslararasĕ Sĕnĕrsĕz EĽitim ve Araŀtĕrma Sempozyumu (USEAS2017) 
Tam Metin Bildiri Kitabĕ  

 

 

 

Sĕnĕrsĕz EĽitim ve Araŀtĕrma DerneĽi  33 

 

òFazla etkilemedi hocam ama oyunla daha iyi derse katĕldĕm. (¥Ľretmen: Neden?) Normalde 

anlamadĕĽĕmda kalkĕp sºylemeye utanĕyordum ama oyun oynayarak siz daha iyi anlattĕnĕz, orda hep 

beraber arkadaŀlarĕmĕzla. O zaman kalkĕp utanma gibi bir derdim olmadĕ.ó 6A.12 

òHocam biraz fazla etkiledi ­¿nk¿ eĽitsel oyunda biraz daha iyi anlĕyoruz, kafamĕz karĕŀmĕyor. 

Ama mesela tahtada anlattĕĽĕnĕzda bazen karĕŀtĕrabiliyoruz, bazen anlayamĕyoruz, tekrar etmenizi 

istiyoruz. O y¿zden eĽitsel oyun daha iyi hocam.ó 6A.11 

òHocam ben ºnceden de derse katĕlĕyordum ama ŀimdi derse katĕlmak daha eĽlenceli geliyor. 

Daha ­ok katĕlĕyorum hocam, seviyorum hocam.ó 6A.7 

òEvet hocam daha ­ok katĕlĕyorum bende. EĽlenceli olduĽu i­in.ó 6A.6 

òHocam ben ºnceden de katĕlĕyordum ama oyunlar oynayĕnca hem daha iyi anlamaya baŀladĕm 

o y¿zden daha iyi oldu benim i­inde. (¥Ľretmen: Senin i­inde daha ­ok katĕldĕn yani?) Evet.ó 6A.5 

ò¥nceden hocam birazcĕk katĕlĕyordum ama eĽitsel oyunlarla daha ­ok katĕlĕyorum. 

(¥Ľretmen: Daha ­ok katĕlma isteĽi duydun peki neden?) Hocam ºnceden derslerde bazĕlarĕ durgun 

oluyordu ama eĽitsel oyunda durgun deĽil. (¥Ľretmen: Daha hareketli ge­iyor sende o y¿zden 

katĕlmak istedin?) Evet.ó 6A.3 

òHocam benim katĕlmamĕ daha ­ok etkiledi. Neden diye sorarsanĕz ­¿nk¿ bir ºĽretmen 

anlatĕnca hocam diĽer g¿n ºĽretmen tekrar soruyordu aklĕmdan gidiyordu. Yani hocam 

hatĕrlamĕyordum oyunda hep tekrarlayĕnca o aklĕmĕzda kaldĕĽĕ i­in daha da eĽlenceli ve iyi anlamaya 

baŀladĕm. (¥Ľretmen: Daha ­ok katĕldĕn sende.)                                  Hocam zaten ­ocuklar oyunu 

­ok sevdikleri i­in bize ne oyun olursa oynarĕz hocam. O y¿zden hoŀumuza gitti.ó 5A.2 

ò"Hello!" ¿nitesi benim i­in ­ok g¿zeldi hocam. DiĽer zamanlar derse katĕlmĕyordum hocam 

¿lkelere ge­ince katĕlmaya baŀladĕm hocam. (¥Ľretmen: Peki neden?) Hocam ­¿nk¿ ¿nite ­ok 

eĽlenceli olduĽu i­in. (¥Ľretmen: Sadece ¿nite eĽlenceli olduĽu i­in mi yoksa ders iŀleyiŀi de etkili 

oldu mu?) Oldu hocam hem de ­ok fazla. Hocam derse katĕlmaya baŀladĕm. Eskiden ­ok konuŀuyordum 

hocam. Biraz ­enemi kapattĕm hocam bu ŀekilde. (¥Ľretmen: Sonra derse katĕldĕn?) Evet hocam. Biz 

kendimiz istekli olarak katĕlĕyorduk. (Peki neden istekliydiniz?)ó 5A.3 

òOyunlar oynayĕnca daha bºyle canĕmĕz istiyor daha istekli oluyoruz her ŀeyi yapmaya. Birde 

bºyle normal anlatĕnca arkadaŀĕmĕn sºylediĽi gibi yarĕna ya da ertesi g¿n¿ sºylediĽinizde hocam geri 

unutuyoruz. Ama bu bazen baŀka derslerimizde oynadĕĽĕmĕz i­in yani ľngilizce derslerinde baŀka 

g¿nlerde oynadĕĽĕmĕz i­in bu eĽlenceli olunca aklĕmĕzda kalĕyor.ó 5A.10 

2.19.EĽitsel oyun yºnteminin uygulayĕcĕnĕn ders i­i motivasyonuna dair etkileri nelerdir? 

Tutulan ºĽretmen g¿nl¿klerinde ve ºĽrencilerle yapĕlan ses kayĕtlarĕndan elde edilen 

cevaplara gºre ders i­erisinde eĽitsel oyun kullanĕmĕnĕn ºĽrencileri olumlu yºnde motive ettiĽi dile 

getirilmiŀtir. Ancak eĽitsel oyunlarĕn uygulayĕcĕ ya da ºĽretmenleri ne yºnde etkilediĽinden 

bahsedilmemiŀtir. Aynĕ zamanda literat¿rde yapĕlan ­alĕŀmalarda bununla ilgili herhangi bir araŀtĕrma 

gºr¿lmemektedir. Y¿r¿t¿len ­alĕŀmada eĽitsel oyunlarĕn ºĽrenciler ¿zerindeki etkisinin yanĕnda 

uygulayĕcĕ ¿zerinde ne t¿r etkiler gºsterdiĽi incelenmiŀtir. Bu a­ĕdan uygulayĕcĕnĕn ders i­erisinde 

gºzlemlerinden ve yaŀadĕklarĕndan bahsettiĽi ºĽretmen g¿nl¿klerine baŀvurulmaktadĕr. EĽitsel 

oyunlarda bir­ok ºĽrencinin de odak grup gºr¿ŀmelerinde vurguladĕĽĕ gibi aktif bir ders s¿reci 

yaŀanmaktadĕr. ¥Ľrencilerin aktif olmasĕnĕn yanĕnda uygulayĕcĕ/ºĽretmen de enerjik ve aktif olmalĕ 

ve bºylece ºĽrencilerin dikkatlerini ­ekebilmeyi baŀarmalĕdĕr. ¥Ľretmenler sĕnĕf i­erisinde 

ºĽrencilerle birlikte aktif ve eĽlenceli bir ders ge­irdiklerinde yaptĕklarĕ iŀten keyif alabilir ve bu 

durum performanslarĕnĕ olumlu yºnde etkileyebilir. Yapĕlan ­alĕŀmada eĽitsel oyun uygulamalarĕ ile 

ºĽrencilerin derse karŀĕ daha ilgili ve istekli hale gelmeleri aynĕ zamanda uygulayĕcĕyĕ da olumlu yºnde 

motive etmiŀtir. Belirtilen sebepler doĽrultusunda ºĽretmenler a­ĕsĕndan verimli ve pozitif bir sĕnĕf 

atmosferi oluŀturmak amacĕyla eĽitsel oyunlar derse dahil edilebilir. Ancak bu s¿re­te literat¿rde 
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bir­ok ­alĕŀmada karŀĕlaŀĕlan bir husus gºz ardĕ edilmemelidir. EĽitsel oyunlarĕn etkili olabilmesi i­in 

ºĽretmenlerin bu konuda belirli bir bilgi birikimine sahip olmalarĕ gerekmektedir. ¥Ľretmenler 

uygulanacak eĽitsel oyunla hangi hedeflere ulaŀabileceklerini, bu eĽitsel oyunun hangi yaŀ grubuna 

ve derse uygun olduĽunu, gereken materyallerin nasĕl hazĕrlanacaĽĕnĕ ve oyunun yºnetiminin nasĕl 

olmasĕ gerektiĽini iyi bilmelidirler. T¿m bunlara dikkat edilmediĽinde eĽitsel oyunun hedeflerine 

ulaŀĕlmasĕ g¿­ olacaktĕr. 

2.20.Materyal hazĕrlama konusunda eĽitsel oyun kullanĕmĕ uygulayĕcĕya herhangi bir 

zorluk yaŀatmĕŀ mĕdĕr? Nelerdir? 

ľngilizce ºĽretiminde eĽitsel oyun kullanĕmĕnda materyal hazĕrlamanĕn ya da uygun materyal 

kullanĕmĕnĕn ºnemine dair yapĕlan diĽer ­alĕŀmalarda ­eŀitli ifadeler yer almaktadĕr. Yabancĕ dil 

ºĽretiminde uygulanan eĽitsel oyunlar i­in tasarlanan ºzel eĽitim setlerinin varlĕĽĕndan bahsetmek 

m¿mk¿nd¿r (Darancĕk, 2014: 106). Bu a­ĕdan kullanĕlacak olan eĽitsel oyun materyalleri olduk­a 

ºnem taŀĕmaktadĕr. Materyaller dersin amacĕna, ºĽrencilerin ilgi ve ihtiya­larĕna ve uygulanacak 

ortama uyumlu olmalĕdĕr. Aynĕ zamanda ders s¿resinin verimli ge­irilebilmesi i­in materyaller 

ºnceden hazĕrlanmalĕdĕr. ¥Ľretmen ders i­erisinde materyal hazĕrlamaya ­alĕŀĕrsa vakit kaybĕ olacaĽĕ 

gibi aynĕ zamanda kalitesiz materyaller ortaya ­ĕkacaktĕr. ¥Ľrencilerin seviyesine uygun olmayan ya 

da dersin hedefleriyle ºrt¿ŀmeyen materyaller istenilen ºl­¿de yararlĕ olmayacaktĕr.  

Uygulama sĕrasĕnda karŀĕlaŀĕlan zorluklardan biri materyal tasarlama ve hazĕrlama kĕsmĕ olarak 

karŀĕmĕza ­ĕkmaktadĕr. Dersin konusuna, amacĕna uygun ve aynĕ zamanda ºĽrencilere uygun materyal 

hazĕrlamak vakit alĕcĕ ve yorucu bir s¿re­ olmuŀtur. ¥ncelikle dersin konusuna uygun eĽitsel oyunlara 

dair bir literat¿r taramasĕ yapĕlmĕŀ bunun ardĕndan oyun i­erisinde kullanĕlabilecek materyaller 

planlanmĕŀtĕr. Y¿r¿t¿len eylem araŀtĕrmasĕnda iki farklĕ seviyedeki sĕnĕfta aynĕ eĽitsel oyun 

kullanĕlarak ºĽrencilerin gºr¿ŀleri alĕnmĕŀ ve gºzlemler yoluyla eĽitsel oyunlarĕn etkisi araŀtĕrĕlmĕŀtĕr. 

Bu ama­la iki sĕnĕfta da konuya uygun olarak hazĕrlanan benzer materyaller kullanĕlmĕŀtĕr. Yapĕlan 

diĽer ­alĕŀmalarda ºzellikle tasarlanmĕŀ olan materyallerin olduk­a az olduĽu dikkat ­ekmektedir. 

Ortaya konulan bu materyallerden ise a­ĕklayĕcĕ bir ŀekilde bahsedilmemiŀ olmasĕ benzer 

­alĕŀmalardan yararlanĕlmasĕnĕ engellemiŀtir.  

3. Sonu­, Tartĕŀma ve ¥neriler 

ľngilizce ºĽretiminde eĽitici oyunlarĕn kullanĕmĕnĕn olumlu ve olumsuz taraflarĕna, 

ºĽrencilerin derse katĕlĕmlarĕna etkisine dair ºĽrencilerin gºr¿ŀleri ve alanda eĽitici oyunlarĕn 

ľngilizce ºĽretiminde etkileri ile ilgili araŀtĕrmalar karŀĕlaŀtĕrĕlarak ele alĕnacaktĕr. ľlk olarak odak 

grup gºr¿ŀmesinde sorulan sorulardan eĽitici oyunlarĕn olumlu yºnleri ile ilgili fikirlerini kĕsaca 

ºzetleyecek olursak; eĽlenceli, akĕlda kalĕcĕ, pekiŀtirici, kolay ºĽrenilir ŀeklinde ana baŀlĕklar 

belirleyebiliriz. EĽitici oyunlarĕn eĽlenceli ortamlar oluŀturduĽu konusunu destekler nitelikte Batdĕ 

(2012: 322) ºĽrencilerin bu t¿r etkinliklerle sĕnĕf i­erisinde kaygĕ d¿zeylerinin azaltĕlabileceĽini ve 

hatĕrlamanĕn daha ¿st d¿zeylerde ger­ekleŀebileceĽini belirtmektedir. Darancĕkõĕn (2014: 103) 

y¿r¿tt¿Ľ¿ araŀtĕrmada da ľngilizce okuma derslerinde yapĕlan farklĕ etkinliklerle ilgili olarak farklĕ 

etkinliklerle monotonluk yok edilebilir ve daha eĽlenceli dersler yapĕlabilir sonucuna ulaŀĕlmaktadĕr. 

Aynĕ zamanda derslerde ºĽrencilerin daha etkin katĕlĕmĕnĕ saĽlamak ve ºĽrenilenlerin daha akĕlda 

kalĕcĕ olabilmesi i­in eĽitici oyun gibi farklĕ etkinliklerden yararlanĕlabilir. 5A.8 olarak kodlanan 

ºĽrencinin ilk soruya iliŀkin ŀu cevabĕ da ºĽrencilerin genel olarak eĽitici oyunlarĕ eĽlenceli 

bulduklarĕna ºrnek olabilir òHocam biz ­ocuĽuz oyun oynamayĕ severiz hocam eĽitimde almak 

zorundayĕz. Hocam hem eĽitimle oynadĕk daha iyi oldu bizim i­in.ó. ¥Ľretmen g¿nl¿klerinde yer alan 

notlardan faydalanĕlacak olursa 5. sĕnĕflarda yapĕlan eĽitsel oyun uygulamasĕ sonrasĕnda teneff¿s zili 

­almasĕna raĽmen ºĽrenciler oyuna devam etmek istedikleri belirtilmiŀtir. Bu ifadeden anlaŀĕlacaĽĕ 

¿zere ºĽrencilerin eĽitsel oyun kullanĕmĕ ile derse karŀĕ daha fazla motivasyon saĽladĕklarĕ ve 

etkinliklere eĽlenerek katĕldĕklarĕ gºzlenebilmiŀtir. 
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Batdĕ (2016: 294) eĽitici oyunlarĕn ders i­erisinde kolay ve etkili ºĽrenme saĽladĕĽĕnĕ ifade 

etmiŀtir. Bunun ise motivasyonla olabileceĽini, eĽitsel oyunlarĕnda da ºĽrencilerde motivasyon 

saĽladĕĽĕnĕ dile getirmiŀtir. ľngilizce ºĽretiminde eĽitsel oyun kullanĕmĕna dair yapĕlan bu ­alĕŀmada 

da ºĽrencilere uygulama sonrasĕnda eĽitsel oyunun derse katĕlĕmlarĕnĕ nasĕl etkilediĽi sorulmuŀ ve 

­oĽunlukla ºĽrenciler òderse daha istekle katĕldĕkó cevabĕnĕ vermiŀlerdir. ¥Ľrencilerin cevaplarĕndan 

òOyunlar oynayĕnca daha bºyle canĕmĕz istiyor daha istekli oluyoruz her ŀeyi yapmaya. Birde bºyle 

normal anlatĕnca arkadaŀĕmĕn sºylediĽi gibi yarĕna ya da ertesi g¿n¿ sºylediĽinizde hocam geri 

unutuyoruz. Ama bu bazen baŀka derslerimizde oynadĕĽĕmĕz i­in yani ľngilizce derslerinde baŀka 

g¿nlerde oynadĕĽĕmĕz i­in bu eĽlenceli olunca aklĕmĕzda kalĕyor.ó 5A.10 ºrnek olarak gºsterilebilir. 

Baŀka bir ºĽrenciden alĕnan ò¥nceden hocam birazcĕk katĕlĕyordum ama eĽitsel oyunlarla daha ­ok 

katĕlĕyorum. (¥Ľretmen: Daha ­ok katĕlma isteĽi duydun peki neden?) Hocam ºnceden derslerde 

bazĕlarĕ durgun oluyordu ama eĽitsel oyunda durgun deĽil. (¥Ľretmen: Daha hareketli ge­iyor sende 

o y¿zden katĕlmak istedin?) Evet.ó 6B.3 cevabĕnda da ºĽrencinin belirtmiŀ olduĽu ¿zere dersler eĽitici 

oyunlarla daha hareketli ge­tiĽi i­in ºĽrencilerin katĕlma isteĽi de artmĕŀ bulunmaktadĕr. Dil 

ºĽretiminde g¿d¿lenmenin ºneminden bahseden Coŀkun (2008: 76) dil ºĽrenen kiŀinin ­eŀitli 

zorluklarla karŀĕlaŀabileceĽini ancak bunlara raĽmen sebatla ºĽrenmeye devam etmesi gerektiĽini 

dile getirmiŀtir. Yapĕlan odak gºr¿ŀmesinde bir ºĽrencinin cevabĕ eĽitici oyunlarĕn g¿d¿lenmeyi 

saĽladĕĽĕ konusuyla birebir benzerlik gºstermektedir. Belirtilen ºĽrenci òHocam isteriz az ºncede 

dediĽim gibi hocam, bazĕlarĕ dinlemiyor dersleri ama oyunlarda mesela birinci turda kaybetti diyelim 

hocam ikinci turda kazanmak i­in ­ok ­alĕŀĕyoruz. Konular aklĕmĕza daha iyi giriyor hocam.ó 6A.9 

cevabĕ ile oyunlarda kaybettiĽinde dahi g¿d¿lenme sayesinde daha sonraki etkinlikler i­in daha fazla 

­alĕŀtĕĽĕnĕ dile getirmiŀtir. ¥Ľretmen g¿nl¿klerinde normalde derslere katĕlmayan ºĽrencilerinde 

eĽitsel oyun kullanĕlan derse katĕlmak i­in parmak kaldĕrdĕklarĕ, oyuna katĕlan bazĕ ºĽrencilerin ise 

herkes tahtaya ­ĕktĕktan sonra tekrar yarĕŀabilmek i­in izin istedikleri belirtilmiŀtir. Bu notlara 

dayanarak eĽitsel oyun kullanĕmĕ ºĽrencilerin derse g¿d¿lenmesini saĽlamanĕn yanĕnda aynĕ zamanda 

ºĽrencilerin derse daha ­ok katĕlmak istemelerini saĽlamĕŀtĕr. 

¥Ľrenci katĕlĕmĕnĕn ¿st d¿zeylerde olmasĕ ile ºĽrenilenlerin pekiŀme seviyesinin arttĕĽĕnĕ Engin 

vd. (2004: 109) belirtmektedirler. Yapĕlan bu uygulama sonucunda ilk gºr¿ŀme sorusuyla ilgili olarak 

ºĽrencilerden alĕnan yanĕtlara gºre eĽitsel oyunlarĕn pekiŀtirici ve akĕlda kalĕcĕ olduĽu sonucuna da 

ulaŀĕlmĕŀtĕr. Bununla ilgili olarak ºĽrenciler òéOyun olunca herkes sevdiĽi i­in derse de katĕlĕyorlar 

hocam. Bºylelikle iŀte daha iyi pekiŀtiriyoruz konularĕ hocam. Daha fazla bilgimiz oluyor.ó 6B.9 ya da 

òDiĽer arkadaŀlarĕmĕn da sºylediĽi gibi olumlu yºnleri var ­oĽunlukla. Bunlar; eĽleniyoruz, tekrar 

ediyoruz, doĽru yanlĕŀĕ ºĽreniyoruz hocam. Hem mesela yeni kelimeler yazdĕĽĕnĕzda o kelimeleri 

tekrar etmiŀ oluyoruz, aklĕmĕzda kalĕyor. Bu ŀekilde iyi bir ŀey.ó 6B.11 gibi cevaplar vermiŀlerdir. 

Uygulamanĕn yapĕldĕĽĕ derslerden sonra konuyla ilgili alĕŀtĕrma yaparken ya da sorular sorulduĽunda 

ºĽrencilerin konuyu hatĕrladĕklarĕ ve doĽru yanĕtlar verdikleri gºr¿lm¿ŀt¿r. Konuyu hatĕrlamalarĕnda 

eĽitsel oyunun olumlu bir etki yapĕp yapmadĕĽĕ sorulduĽunda ise ºĽrencilerden ­oĽunlukla eĽitsel 

oyun uygulamasĕ ile daha kalĕcĕ ºĽrenme saĽladĕklarĕ cevabĕ alĕnmĕŀtĕr.  

Yĕlmaz (2014: 289) eĽitsel oyunlar ile ºĽrenilenlerin davranĕŀa dºn¿ŀt¿r¿lebildiĽini, tekrar 

etme fĕrsatĕ sunularak pekiŀtirildiĽini ifade etmiŀtir. G¿lsoy ve U­gun (2013: 949) ve TosuncuoĽlu 

(2013: 145) eĽitsel oyunlarĕn ºĽrencilerin kelime ºĽrenmesine etki edip etmediĽini araŀtĕrmĕŀlardĕr 

ve sonu­ olarak uygulama yapĕlan deney grubu ile kontrol grubu arasĕnda deney grubu lehine anlamlĕ 

bir farklĕlĕk elde edilmiŀtir. Geleneksel yºntemle karŀĕlaŀtĕrĕldĕĽĕnda eĽitsel oyunlar daha ºĽretici 

kabul edilmiŀtir. Belirtilen sonu­la bu araŀtĕrmada ºĽrencilere sorulan òEĽitsel oyunlarĕn tekrar 

kullanĕlmasĕnĕ ister misiniz?ó sorusuna alĕnan cevaplar iliŀkilendirilebilir. ¥Ľrenciler daha iyi ve daha 

­ok ºĽrendiklerine inandĕklarĕ i­in eĽitsel oyunlarĕn daha fazla kullanĕlmasĕ gerektiĽini dile 

getirmiŀlerdir. 

Ancak t¿m bu olumlu yºnlerin yanĕnda eĽitsel oyunlarĕn birtakĕm zorluklar taŀĕdĕĽĕ 

unutulmamalĕdĕr. EĽitsel oyunlarĕn planlanmasĕ ve derse entegre edilmesi kimi zaman olduk­a zor 
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olabilir bu sebeple ºĽretmenlerin planlanma s¿recini iyi yºnetmeleri gerekmektedir. Kullanacaklarĕ 

yºntemi belirlerken ºĽrencilerin seviyelerini, yaŀĕnĕ, sĕnĕf ortamĕnĕ ve materyalleri, dersin konusunu 

ve s¿reyi hesaplamalĕ aynĕ zamanda eĽitsel oyun hakkĕnda yeterince bilgi sahibi olmalĕdĕrlar. Derste 

kullanĕlacak eĽitici oyun ºnceden planlanĕp materyallerde hazĕr olarak derse gidilmelidir. Hursen ve 

Salazõĕn (2016: 61) belirttiĽi gibi eĽitsel oyunlarĕn sĕnĕfta etkili bir ŀekilde kullanĕlabilmesi i­in 

ºĽretmenlerin ¿st d¿zey sĕnĕf yºnetme becerilerine sahip olmasĕ gerekmektedir. Oyunun kurallarĕ 

kesin bir ŀekilde ºĽrencilere belirtilmelidir. Aksi taktirde sĕnĕfta karĕŀĕklĕk ve kaos ortamĕ oluŀur ve 

hedeflenen baŀarĕ elde edilemez. Ek olarak materyal hazĕrlama s¿reci de kimi zaman uygulayĕcĕnĕn 

zorluk yaŀamasĕna sebep olabilir. Sĕnĕf i­erisinde uygulanacak olan eĽitsel oyunlar i­in ­eŀitli 

materyallere ihtiya­ duyulmaktadĕr. Daha kaliteli ve derse uygun olan materyaller ºĽrenciler ¿zerinde 

olumlu etkiler oluŀturacaktĕr. Bu ama­la ºĽretmenler materyal hazĕrlama s¿recine ºnem 

vermelidirler.  

NASIL YAPTIM? 

ľngilizce dersleri s¿recinde ºĽrencilerin kelime ve dilbilgisi eksikliklerinden de kaynaklanan 

derse karŀĕ b¿y¿k bir ºnyargĕya sahip olduklarĕnĕ fark ettim. Ders i­i etkinliklerde ľngilizce dilbilgisi 

kurallarĕna uygun c¿mle kurmakta zorlandĕklarĕnĕ ve kelime bilgilerinin yetersiz olduĽunu tespit 

ettim. Bunun ¿zerine literat¿rde yer alan ºĽrencilerin ľngilizce dersine karŀĕ motivasyonlarĕnĕ 

etkileyen ­eŀitli etkenleri inceleyip aynĕ zamanda ders i­erisinde nasĕl bir iyileŀtirme yapabileceĽimi 

araŀtĕrdĕm. Ardĕndan ºĽrencilerin derste aktif olabilecekleri ve motivasyonlarĕnĕ olumlu yºnde 

etkileyebilecek ders i­i aktivitelerinin neler olabileceĽini taradĕm. ¥Ľrencilerin ilgi ve ihtiya­larĕna 

gºre en uygun se­eneklerden birinin ders i­erisinde uygulanan eĽitsel oyunlar olduĽuna karar verip 

6. sĕnĕflarda òPresent Continuous Tense (Ŀimdiki Zaman)- Present Simple Tense (Geniŀ Zaman)ó 

c¿mlelerinin ayĕrt edilmesine dair bir eylem planĕ hazĕrladĕm. HazĕrladĕĽĕm eylem planĕ uygulamasĕ 

sĕrasĕnda kendi gºzlemlerimi kĕsaca ders i­erisinde not aldĕm ve uygulamanĕn ardĕndan ºĽrencilere 

deneyimleriyle ilgili ­eŀitli sorular yºnelttim. Ardĕndan kendi ders i­i notlarĕma ve ºĽrencilerden 

aldĕĽĕm cevaplara gºre 5. sĕnĕflarda òNationalities/ Countries/ Ages (Milletler, ¦lkeler, Yaŀ)ó ile ilgili 

c¿mleleri ayĕrabilmelerine dair yeni bir eylem planĕ hazĕrladĕm. ľlk uygulamamda aktivitelerin yoĽun 

olmasĕ sebebiyle s¿re problemi yaŀamĕŀtĕm bunu d¿zeltebilmek adĕna ikinci eylem planĕnda aktivite 

sayĕsĕnĕ azalttĕm. Aynĕ zamanda ºĽrencilerin oyun s¿recini daha iyi anlamalarĕ i­in ºrnek uygulama 

yaparak s¿reci baŀlattĕm. 5. sĕnĕflarda yaptĕĽĕm uygulama sĕrasĕnda da ­eŀitli derse dair gºzlemlerimi 

not aldĕm ve uygulama sonunda ºĽrencilerden gºr¿ŀlerini alarak yapĕlan eĽitsel oyunun ne kadar 

verimli olduĽunu tekrar deĽerlendirdim. Belirlenen eksiklikleri gidermek adĕna alanĕnda uzman baŀka 

bir ortaokulda gºrevde olan ľngilizce ºĽretmeni ile gºr¿ŀt¿m. Ardĕndan her iki uygulamada yaŀanan 

problemleri belirleyerek bu problemlere ­ºz¿m ºnerisinde yeni bir eylem planĕ oluŀturdum.  

EĽitsel oyun kullanĕmĕna dair ise ºĽrenci gºr¿ŀlerine gºre genel olarak eĽitsel oyunun motive 

edici, pekiŀtirici ve kalĕcĕ ºĽrenme saĽlayĕcĕ ºzelliĽi olduĽu vurgulandĕ. Ancak uygulama sĕrasĕnda 

sĕnĕfta g¿r¿lt¿ ve kaos oluŀabileceĽi ve ºĽrencilerin bireysel yarĕŀmalarda heyecanlandĕĽĕnĕ fark 

ettim. ¥Ľrenciler eĽitsel oyunlarĕn derslerde sĕk sĕk uygulanmasĕ gerektiĽini belirttiler. Kendi a­ĕmdan 

ise eĽitsel oyun kullanĕmĕ ders s¿recindeki motivasyonumu olumlu yºnde etkiledi ancak materyal 

hazĕrlama s¿recinde ­eŀitli zorluklar yaŀamama sebep oldu. Dersi planlamak ve buna uygun materyal 

hazĕrlamak yaŀadĕĽĕm temel problem oldu.  
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k¿­¿k esnafĕ, usta ve ­ĕraklarĕ i­ine alan, onlarĕn mesleklerini doĽruluk, d¿r¿stl¿k prensiplerine uygun olarak 
yapmalarĕnĕ ve ayrĕca eĽitim gºrmelerini hedefleyen ve sanatta m¿kemmellik, yaŀayĕŀta d¿r¿stl¿k, insana 
hizmette olgunluk ve fazilet d¿sturuyla ­alĕŀan zenginle fakir, ¿retici ile t¿ketici, emek ile sermaye, halk ile 
devlet arasĕnda iyi ve saĽlam iliŀkiler kurarak òsosyal adaletió ger­ekleŀtirmeyi ilke edinen bir teŀkilattĕr. 

Bu ­alĕŀmada ¥Ľretmen adaylarĕnĕn ahilik ile ilgili sahip olduklarĕ zihinsel imgelerinin belirlenmesi 
ama­lanmĕŀtĕr.  ¢alĕŀma var olan durumun olduĽu gibi ortaya konulmasĕnĕn ama­landĕĽĕ, betimsel bir ­alĕŀma 
olup nitel veri topl ama tekniklerinin kullanĕldĕĽĕ bir durum ­alĕŀmasĕdĕr. 

Veriler  òAhilikle ľlgili Metaforlarĕ Belirleme Formuó ile elde edilmiŀtir.  Araŀtĕrmanĕn ºrneklem grubu  
Ahi Evran ¦niversitesi  EĽitim Fak¿ltesinin t¿m bºl¿mlerindeki ¿­¿nc¿ sĕnĕflarĕnda okuyan ve ama­sal ºrnekleme 
yºntemlerinden benzeŀik  ºrnekleme yoluyla belirlenmiŀ olan 250 ºĽretmen adayĕndan oluŀturulmuŀtur.  

Araŀtĕrma sonu­landĕĽĕnda elde edilecek bulgularĕn ĕŀĕĽĕnda oluŀturulacak ºnerilerin, ºĽretmen 
adaylarĕna ahiliĽin i­erdiĽi deĽerleri ºz¿msemiŀ, hayatĕna transfer edebilmiŀ bireylerin yetiŀtirilmesi konusunda 
yol gºsterici olacaĽĕna inanĕlmaktadĕr.    

Anahtar Sºzc¿kler: Ahilik, deĽer, ahilik deĽerleri, ºĽretmen adayĕ, metafor. 
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Mental Implications of Teacher Candidates' Values  

(Ahi Evran Un iversity Example)  

Abstract  

Akhism, known to play an important role in the economic and social life order of the Turks, is an 
important non -formal education institution that emerged during the Seljuk period in Anatolia and influential in 
the first years of the Ottoman Empire. Ahi; Small tradesmen, craftsmen and apprentices, aiming their professions 
in accordance with the principles of honesty and honesty, and also aiming at education, and working with the 
principles of art perfection, honesty in life, maturi ty and virtue in human service, rich and poor, producers and 
consumers, Social justice "by establishing good and strong relations between the state and the state.  

In this study, it is aimed to determine the mental images of teacher candidates about ahilik.  The study 
is a descriptive study aimed at presenting the situation as it is, and it is a case study in which qualitative data 
collection techniques are used.  

The data were obtained by "Formation of Metaphors Related to Ahilik". The sample group of the stu dy 
was formed from 216 teacher candidates who attended third grade in all departments of the Ahi University of 
Education School of Education and were identified through analogous sampling from objective sampling methods.  

It is believed that the proposals t hat will be made in the light of the findings that will be obtained when 
the research is concluded will guide the candidates to educate the candidates who can assimilate the values of 
the religion and transfer them to their lives.  

Keywords: Akhism, value, ahilik values, teacher candidate, metaphor.   
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1. Giriŀ 

T¿rklerin ekonomik ve sosyal hayat d¿zenlerinin oluŀturulmasĕnda ºnemli rol oynadĕĽĕ bilinen 
Ahilik, Anadoluõda Sel­uklular devrinde ortaya ­ĕkmĕŀ, Osmanlĕ Devletiõnin ilk yĕllarĕnda etkili olmuŀ 
ºnemli bir yaygĕn eĽitim kurumudur. Ahilik; k¿­¿k esnafĕ, usta ve ­ĕraklarĕ i­ine alan, onlarĕn 
mesleklerini doĽruluk, d¿r¿stl¿k prensiplerine uygun olarak yapmalarĕnĕ ve ayrĕca eĽitim gºrmelerini 
hedefleyen (Ŀimŀek, 2002: 18) ve sanatta m¿kemmellik, yaŀayĕŀta d¿r¿stl¿k, insana hizmette olgunluk 
ve fazilet d¿sturuyla ­alĕŀan (¢alĕŀkan ve ľkiz, 1993) zenginle fakir, ¿retici ile t¿ketici, emek ile 
sermaye, halk ile devlet arasĕnda iyi ve saĽlam iliŀkiler kurarak òsosyal adaletió ger­ekleŀtirmeyi ilke 
edinen (G¿lerman ve Taŀtekil, 1993:4) bir teŀkilattĕr (Akt: Ŀahin, 2014: 175).  

Ahilik teŀkilatĕnĕn en ºnemli amacĕ yardĕmlaŀma, dayanĕŀma, paylaŀma fikrinin 
oluŀturulmasĕdĕr. Bu baĽlamda halkĕ kendi yapĕsĕ ve kendi d¿ŀ¿nce sistemi i­inde ŀekillendirmek, 
benimsediĽi kurallarĕ halka ºĽretmek, sosyal tabakalaŀmayĕ dengede tutmak, halkĕ eĽitim ºĽretim 
yoluyla ¿retici kĕlmak ve iyi eĽitilmiŀ bireyler haline getirmektir. Ahiler toplumda adaleti, ahlak´ 
yapĕlanmayĕ ve sosyal dengeyi saĽlamĕŀlardĕr (Temel, 2007). AhiliĽin deĽerleri i­erisinde baŀta iyi 
huyluluk ve g¿zel ahl©k olmakla birlikte; gºz¿, gºnl¿ ve kalbi tok olmak; d¿r¿st olmak gibi bir­ok 
madde sĕralanabilir (Sarĕkaya, 2011a). 

Ahilik teŀkilatĕ belirli bir iŀ, ahlak ve hiyerarŀi disiplini i­inde topluma hizmeti ve ­alĕŀmayĕ 
ibadet olarak gºren kiŀilerden oluŀan ve bu vasĕflarĕ haiz kiŀileri yetiŀtiren bir teŀkilattĕr. Ahilik, 
binlerce yĕldan beri s¿regelen kadim T¿rk medeniyetinin, ľslam k¿lt¿r¿yle uyum i­erisinde 
kaynaŀmasĕndan doĽmuŀ bir k¿lt¿r kuruluŀudur (Ak­a, 2003).  

Ahiler, T¿rk toplumunun yerleŀik hayata intibak edebilmelerini saĽlamada ºnemli rol 
oynamĕŀlardĕr. Eski inan­larla, yeni din ve inan­lar, Orta Asyaõdan getirilen gº­ebe k¿lt¿r¿ ile Anadolu 
ve Orta DoĽuõdaki yerleŀik k¿lt¿rler arasĕnda kalan T¿rk milletini kendine mahsus yeni bir k¿lt¿r ve 
medeniyet sentezine ulaŀtĕrmada ºnc¿ ve rehber olmuŀlardĕr (Yeni T¿rk Ansiklopedisi, s. 43; Akt: 
Temel, 2007).  

Ahi teŀkilatĕnda meslek ºĽretiminin, her ŀeyden ºnce doĽruluk d¿r¿stl¿k prensipleri i­inde, 
teŀkilat tarafĕndan konulan kurallara uygun olarak ger­ekleŀtirilmesi esastĕr. Mesleki hiyerarŀide usta, 
­ĕrak, kalfa arasĕndaki ahlaki prensiplere uygunluk teŀkilatlanmanĕn temelini oluŀturmaktadĕr. 
¦reticiden t¿keticiye giden kaliteli bir ¿r¿n ortaya ­ĕkarmada mesleki kurallara uymak ºnem 
taŀĕmaktadĕr (Temel, 2007). Ticaret ahlakĕ, esnafĕn birlik ve beraberliĽinden yola ­ĕkarak doĽruluk ve 
d¿r¿stl¿k ilkesi ile toplumsal d¿zenin oluŀturulmasĕnda g¿ven esasĕna dayalĕ oluŀturulmalĕdĕr. Bºylece 
toplum birlik ve b¿t¿nl¿k i­inde saygĕ ve sevgi ile birbirine kenetlenebilir. 

Bug¿n insanlar arasĕndaki ekonomik ve sosyal iliŀkilerde; d¿r¿stl¿k, g¿venirlilik, iŀ ve meslek 
ahl©kĕna saygĕ, hak ve hukuka riayet etme, saygĕlĕ olma, ŀefkatli davranma, cºmert ve g¿ler y¿zl¿ 
olma gibi ilke leri yaŀama ge­irme yºn¿nden ­eŀitli etkinlikler d¿zenleyen bir takĕm kurum ve 
kuruluŀlarĕn, temelde Ahilik teŀkilatĕnĕ ºrnek aldĕĽĕ sºylenebilir (Aslanderen, 2016). 

Ahilik aynĕ zamanda bir eĽitim ocaĽĕydĕ. Bayram (2012) Ahi Birliklerinin kendi gayelerine ve 
ľsl©m prensiplerine uygun olarak kurduklarĕ ve geliŀtirdikleri eĽitim sistemlerinin karakteristik 
ºzelliklerini ŀºyle sĕralamaktadĕr:  

a) ľnsan bir b¿t¿n olarak ele alĕnĕr, ona sadece meslek´ bilgi deĽil, ahl©k´ ve i­tim©´ bilgiler 
de birlikte verilir.  

b) ľŀ baŀĕnda yapĕlan eĽitim, iŀ dĕŀĕnda yapĕlan eĽitimle b¿t¿nleŀir.  

c) EĽitim, ºm¿r boyu s¿ren bir s¿re­tir.  

d) Kºylere kadar varan geniŀ bir teŀkil©t kurulmuŀtur.  

e) Sistem, ahilik prensiplerine uymayĕ taahh¿t eden herkese a­ĕktĕr.  

f) Derslerin yet kili kiŀiler tarafĕndan verilmesi esastĕr.  

g) EĽitimden herkes ¿cretsiz olarak faydalanĕr 

Meslek teŀkilatĕ ve yaygĕn eĽitim kurumu olarak ciddi anlamdaki ilk mesleki eĽitim kurumu 
olma ºzelliĽini gºsteren Ahilik kurumunun faaliyet alanĕ, sadece mesleki saha ile ilgili olmayĕp din´, 
ahlak´, toplumsal, k¿lt¿rel ve siyasi fonksiyonlar da b¿nyesinde barĕndĕrmĕŀtĕr (Kĕzĕler, 2015). 
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Durak ve Y¿cel (2010)õun aktardĕĽĕna gºre Ahilikte  eĽitimin temel ama­larĕ; òd¿r¿st, namuslu 
¿retken insanlar yetiŀtirmek, meslek ve sanat becerisi olan vatandaŀlar yetiŀtirmek, vatan savunmasĕ, 
otorite boŀluĽunun doldurulmasĕ i­in askeri g¿­ kullanmak, k¿lt¿r ve sanat erbabĕ yetiŀtirmekó 
(Ŀimŀek,a.g.e., s.162) ŀeklinde ifade edilmiŀtir. 

AhiliĽin temel felsefesinden hareketle, bir deĽerler sistemi ve uygulanan bir yaŀam bi­imi 
sunmasĕ bakĕmĕndan T¿rk tarihinin insanlĕĽa saĽladĕĽĕ ºnemli bir katkĕ olduĽu sºylenebilir 
(Aslanderen, 2016). 

Ahilik teŀkilatĕ, toplumsal d¿zeni oluŀturmada ahilik prensiplerini gºz ºn¿nde 
bulundurmuŀtur. Bu prensiplere bakĕldĕĽĕnda mesleki deĽerler ºn plana ­ĕkmaktadĕr. Teknolojinin 
geliŀmesi ve deĽiŀmesi toplumu da etkilemektedir. Bu etkileŀim sonucu insanlarĕn toplumun temel 
deĽerlerine olan tutumu deĽiŀmiŀtir. T¿rk gelenek gºrenekleri ve ľslam dini ile harmanlanmĕŀ Ahilik 
teŀkilatĕ temelinde deĽerler sistemini barĕndĕran bir yapĕya sahiptir. AhiliĽin merkezi olan Kĕrŀehirõde 
Ahi Evran ¦niversitesi ºĽretmen adaylarĕnĕn eĽitim gºrd¿kleri ¿niversitenin adĕ ile iliŀkili bilgiye sahip 
olmalarĕ ve mevcut durumu ortaya ­ĕkarmasĕ a­ĕsĕndan ­alĕŀma ºnem taŀĕmaktadĕr. Ahilik, birlik ve 
b¿t¿nl¿Ľ¿ gerektirir. Toplumu bir arada tutacak deĽerlere sahip ­ĕkĕlmasĕ bakĕmĕndan da ­alĕŀma 
ºnem arz etmektedir. Bu deĽerlere sahip ­ĕkmak adĕna ­alĕŀmanĕn alan uzmanlarĕna ve BakanlĕĽĕn 
yapacaĽĕ projelere yol gºsterici olacaĽĕ d¿ŀ¿n¿lmektedir. 

Yapĕlan ­alĕŀmalara bakĕldĕĽĕnda; Akman (2006), Anadol (1991), Bayram (2001), Ceylan 
(2012), ¢aĽatay (1989), Demir (2004), Ekinci (1990), Gelici (2007), Gºkbel (2006), G¿nay (2003), 
Kºksal (2006), U­ma (2011)õnĕn ­alĕŀmalarĕna rastlanĕlmaktadĕr. 

Bu araŀtĕrmada ºĽretmen adaylarĕnĕn, Ahilik deĽerleriyle ilgili zihinsel imgelerinin tespit 
edilmesi ama­lanmĕŀtĕr. Bu ama­la aŀaĽĕdaki sorulara cevap aranmĕŀtĕr: 

Å ¥Ľretmen adaylarĕnĕn ahiliĽe y¿kledikleri deĽerlerle ilgili sĕralama nasĕldĕr? 

Å ¥Ľretmen adaylarĕnĕn ahilikle ilgili en ­ok tercih ettikleri deĽer cinsiyetlerine gºre 
farklĕlaŀmakta mĕdĕr? 

Å ¥Ľretmen adaylarĕnĕn ahiliĽe y¿kledikleri deĽerlerle ilgili sĕralamalarĕ Ahilik ile ilgili 
ºnceden bilgi sahibi olma durumlarĕna gºre anlamlĕ fark gºstermekte midir? 

2. Yºntem ve Bulgular 

Bu araŀtĕrma, ºĽretmen adaylarĕnĕn, ahilik deĽerlerine y¿kledikleri anlamlarĕn ºnem sĕrasĕnĕn 
belirlenmeye ­alĕŀĕldĕĽĕ bir durum ­alĕŀmasĕdĕr. 

2.1. Evren ve ¥rneklem 

Araŀtĕrmanĕn evreni Ahi Evran ¦niversitesi EĽitim Fak¿ltesiõ nde okuyan ºĽrencilerdir.  
Araŀtĕrmanĕn ºrneklem grubu Ahi Evran ¦niversitesi EĽitim Fak¿ltesinin t¿m bºl¿mlerindeki ¿­¿nc¿ 
sĕnĕflarĕnda okuyan ve ama­sal ºrnekleme yºntemlerinden benzeŀik ºrnekleme yoluyla belirlenmiŀ 
olan 216 ºĽretmen adayĕndan oluŀturulmuŀtur.  

Araŀtĕrmanĕn ºrneklem grubunu oluŀturan ºĽretmen adaylarĕnĕn okuduklarĕ bºl¿mlere gºre 
daĽĕlĕmlarĕ Tablo 1õde sunulmuŀtur. 

Tablo1 
Gºr¿ŀlerine baŀvurulan ºĽretmen adaylarĕnĕn okuduklarĕ bºl¿me gºre daĽĕlĕmlarĕ 

Bºl¿m f % 

Matematik ºĽretmenliĽi 37 17,1 
Okul ¥ncesi ºĽretmenliĽi 
Sĕnĕf ºĽretmenliĽi 

31 
30 

14,4 
13,9 

Bilgisayar ve ºĽretim teknolojileri ºĽretmenliĽi 29 13,4 
T¿rk­e ºĽretmenliĽi 25 11,6 

Sosyal Bilgiler ºĽretmenliĽi 25 11,6 
Fen Bilgisi ºĽretmenliĽi 22 10,2 

Rehberlik ve Psikolojik Danĕŀma 17 7,9 

Toplam 
216 100 
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Tablo 1õe gºre gºr¿ŀlerine baŀvurulan ºĽretmen adaylarĕnĕn okuduklarĕ bºl¿me gºre 
daĽĕlĕmlarĕna bakĕldĕĽĕnda; matematik ºĽretmenliĽi bºl¿m¿nde %17,1 oranĕyla 37; okul ºncesi 
ºĽretmenliĽi bºl¿m¿nde %14,4 oranĕyla 31; sĕnĕf ºĽretmenliĽi bºl¿m¿nde %13,9 oranĕyla 30; Bilgisayar 
ve ºĽretim teknolojileri ºĽretmenliĽi bºl¿m¿nde %13,4 oranĕyla 29; T¿rk­e ºĽretmenliĽi ve sosyal 
bilgiler ºĽretmenliĽi bºl¿mlerinde %11,6 oranlarĕyla 25õer katĕlĕmcĕ; Fen bilgisi ºĽretmenliĽi 
bºl¿m¿nde %10,2 oranĕyla 22 ve rehberlik ve psikolojik danĕŀmanlĕk bºl¿m¿nde %7,9 oranĕyla 17 
katĕlĕmcĕdan oluŀan 216 ºĽretmen adayĕ ­alĕŀmanĕn ºrneklemini oluŀturmaktadĕr. 

2.2. Veri Toplama Ara­larĕ 

Araŀtĕrmaya katĕlan ºĽretmen adaylarĕnĕn ahilik deĽerleriyle ilgili zihinsel imgelerini 
belirlemek amacĕyla ºĽretmen adaylarĕna òAhilikle ľlgili Metaforlarĕ Belirleme Formuó  uygulanmĕŀ ve 
veriler bu ŀekilde elde edilmiŀtir. Formun hazĕrlanmasĕ s¿recinde EĽitim Fak¿ltesinde ºĽrenci olan 
216 ºĽretmen adayĕna  òAhilik sizin i­in ne ifade ediyor, belirtiniz.ó ŀeklinde bir soru yºneltilmiŀtir. 
¥Ľrencilerin vermiŀ olduĽu cevaplardan en sĕk tekrar edilen deĽerler uzman gºr¿ŀ¿ne sunulmuŀ ve 
formda kullanĕlmak ¿zere 26 deĽer belirlenmiŀtir. Formda yer alan deĽerler ŀunlardĕr;  
òvatanseverlik, adalet, misafirperverlik, doĽruluk, d¿r¿stl¿k, yardĕmseverlik,   sorumluluk, g¿ven, 
paylaŀma, dayanĕŀma, ­alĕŀkanlĕk, iyilik, kardeŀlik, merhamet, hoŀgºr¿, sevgi, saygĕ, duyarlĕlĕk, sabĕr, 
estetik, barĕŀ, baĽĕmsĕzlĕk, ¿retme, kahramanlĕk, dindarlĕk, g¿zel ahlakó.  

¥Ľretmen adaylarĕndan formda verilen 26 deĽerden kendilerine gºre AhiliĽe y¿kledikleri 
anlamlarla iliŀkilendirilebilecek 5 deĽeri se­ip 1õden 5õe doĽru ºnem sĕrasĕna koymalarĕ istenmiŀtir. 

2.3. Verilerin Analizi  

Araŀtĕrma i­in gerekli veriler ºrneklem gurubuna uygulanan òAhilikle ľlgili Metaforlarĕ 
Belirleme Formuó  yoluyla elde edilen veriler SPSS 23.0 (Statistical Package For Social Science) 
programĕna girilerek, ­ºz¿mlenmiŀtir. Verilerin tekrar edilme sĕklĕklarĕ belirlenerek, araŀtĕrma alt 
problemleri ile ilgili testten alĕnan puanlarla ilgili frekans, y¿zde deĽerleri hesaplanmĕŀtĕr. 

2.4. Bulgular ve Yorum  

¥Ľretmen adaylarĕnĕn cinsiyetlerine, Ahilik ile ilgili ders alma,  kitap okuma, 
seminer/konferansa katĕlma durumlarĕna gºre daĽĕlĕmlarĕ Tablo 2õde sunulmuŀtur. 

Tablo2 
¥Ľretmen adaylarĕnĕn cinsiyetlerine, Ahilik ile ilgili ders alma,  kitap okuma, seminer/konferansa 
katĕlma durumlarĕna gºre daĽĕlĕmlarĕ 

DeĽiŀkenler Alt Boyutlar  f % 

Cinsiyet  
Kĕz 168 77,8 

Erkek 48 22,2 
Toplam 216 100,0  

Ahilik ile ilgili ders alma 
durumlarĕ 

Evet 52 24,1 
Hayĕr 164 75,9 

Toplam 216 100,0  

Ahilik ile ilgili kitap 
okuma durumlarĕ 

Evet 103 47,7 
Hayĕr 113 52,3 

Toplam 216 100,0  

Ahilik ile ilgili 
seminer/konferansa katĕlma 

durumlarĕ 

Evet 75 34,7 
Hayĕr 141 65,3 

Toplam 216 100,0  

Tablo 2 incelendiĽinde; ºĽretmen adaylarĕnĕn cinsiyetlerine; Ahilik ile ilgili ders alma, kitap 
okuma, seminer/konferansa katĕlma durumlarĕna gºre daĽĕlĕmlarĕna bakĕldĕĽĕnda; araŀtĕrmaya katĕlan 
216 katĕlĕmcĕnĕn 168õi kĕz(%77,8) ve 48õi erkek(%22,2) ºĽrencilerden oluŀmaktadĕr. Ahilik ile ilgili ders 
alma durumlarĕna bakĕldĕĽĕnda; katĕlĕmcĕlarĕn 52õsi evet(%24,1) ve 164õ¿ hayĕr(%75,9) ifadesini 
kullanmĕŀtĕr. Ahilik ile ilgili kitap okuma durumlarĕna bakĕldĕĽĕnda; katĕlĕmcĕlarĕn 103õ¿ evet(%47,7) 
ve 113õ¿ hayĕr(%52,3) olarak gºr¿ŀ belirtmiŀlerdir. Ahilik ile ilgili seminer/konferansa katĕlma 
durumlarĕna bakĕldĕĽĕnda ise katĕlĕmcĕlarĕn 75õi evet(%34,7) ve 141õi hayĕr(%65,3) ŀekinde gºr¿ŀlerini 
ifade etmiŀtir. 
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ò¥Ľretmen adaylarĕnĕn ahiliĽe y¿kledikleri deĽerlerle ilgili sĕralama nasĕldĕr?ó Sorusuna 
ľliŀkin Bulgular 

ò¥Ľretmen adaylarĕnĕn ahiliĽe y¿kledikleri deĽerlerle ilgili sĕralama nasĕldĕr?ó sorusuna 
ºĽretmen adaylarĕnĕn verdikleri cevaplara iliŀkin bulgular Tablo 3õte verilmiŀtir. 

Tablo3 
¥Ľretmen adaylarĕnĕn ahiliĽe y¿kledikleri deĽerlerle ilgili sĕralamalarĕna iliŀkin bulgularĕ 

DeĽer ºnem sĕrasĕ 1 2 3 4 5 Toplam 

DeĽerler f % f % f % f % f % f % 

D¿r¿stl¿k 20 9,3 28 13,0 17 7,9 22 10,2 15 6,9 102 47,3 
Adalet 23 10,6 15 6,9 18 8,3 15 6,9 23 10,6 94 43,3 

Vatanseverlik 51 23,6 12 5,6 8 3,7 3 1,4 10 4,6 84 38,9 
G¿zel ahlak 11 5,1 24 11,1 16 7,4 20 9,3 11 5,1 82 38,0 
Yardĕmseverlik 14 6,5 13 6,0 18 8,3 15 6,9 11 5,1 71 32,8 
G¿ven 21 9,7 15 6,9 10 4,6 11 5,1 11 5,1 68 31,4 
DoĽruluk 8 3,7 18 8,3 15 6,9 10 4,6 7 3,2 58 26,7 
Kardeŀlik 9 4,2 14 6,5 9 4,2 12 5,6 11 5,1 55 25,6 
Dayanĕŀma 9 4,2 7 3,2 12 5,6 13 6,0 13 6,0 54 25,0 
Hoŀgºr¿ 7 3,2 7 3,2 10 4,6 15 6,9 12 5,6 51 23,5 
Saygĕ 6 2,8 8 3,7 12 5,6 10 4,6 15 6,9 51 23,6 
Paylaŀma 5 2,3 13 6,0 12 5,6 8 3,7 6 2,8 44 20,4 
¢alĕŀkanlĕk 3 1,4 2 ,9 9 4,2 8 3,7 12 5,6 34 15,8 
Dindarlĕk 10 4,6 5 2,3 4 1,9 6 2,8 9 4,2 34 15,8 

Sevgi 2 ,9 4 1,9 12 5,6 11 5,1 4 1,9 33 15,4 
Merhamet 3 1,4 3 1,4 8 3,7 5 2,3 9 4,2 28 13,0 
BaĽĕmsĕzlĕk 2 ,9 5 2,3 5 2,3 7 3,2 7 3,2 26 11,9 

Misafirperverlik  3 1,4 3 1,4 4 1,9 5 2,3 6 2,8 21 9,8 
Barĕŀ 3 1,4 5 2,3 2 ,9 3 1,4 6 2,8 19 8,8 
¦retme _ _ 3 1,4 4 1,9 3 1,4 6 2,8 16 7,5 
ľyilik _ _ 4 1,9 2 ,9 5 2,3 3 1,4 14 6,5 
Sabĕr 3 1,4 2 ,9 1 ,5 4 1,9 4 1,9 14 6,6 

Sorumluluk 2 0,9 4 1,9 4 1,9 1 ,5 2 ,9 13 6,1 
Duyarlĕlĕk 1 ,5 1 ,5 4 1,9 2 ,9 3 1,4 11 5,2 
Kahramanlĕk _ _ 1 ,5 _ _ 2 ,9 _ _ 3 1,4 

Tablo 3 incelendiĽinde 1. ºnem derecesinde % 23,6 oranĕyla òvatanseverlikó deĽeri; 2. ºnem 
derecesinde %13 oranĕyla òd¿r¿stl¿kó deĽeri; 3. ºnem derecesinde % 8,3 oranlarĕyla òadaletó ve 
òyardĕmseverlikó deĽerleri; 4. ºnem derecesinde %1 0,2 oranĕyla òd¿r¿stl¿kó deĽeri ve 5. ºnem 
derecesinde %10,6 oranĕyla òadaletó deĽeri ilk sĕrada gºr¿lmektedir. Genel olarak bakĕldĕĽĕnda ise 
òd¿r¿stl¿kó deĽeri %47,3 ile ilk sĕradadĕr. Bu deĽeri sĕrasĕ ile òadaletó % 43,3; òvatanseverlikó % 38,9; 
òg¿zel ahlakó % 38,0 ve yardĕmseverlik % 32,8 deĽerleri takip etmektedir. Genel olarak son 5 deĽere 
bakĕldĕĽĕnda ise òiyilikó  %6,5 ; òsabĕró % 6,6; òsorumlulukó % 6,1; òduyarlĕlĕkó % 5,2 deĽerleri yer 
alĕrken  òkahramanlĕkó deĽeri % 1,4 ile son sĕrada gºr¿lmektedir. 

ò¥Ľretmen adaylarĕnĕn ahilikle ilgili en ­ok tercih ettikleri deĽer cinsiyetlerine gºre 
farklĕlaŀmakta mĕdĕr?ó Sorusuna ľliŀkin Bulgular 

ò¥Ľretmen adaylarĕnĕn ahilikle ilgili en ­ok tercih ettikleri deĽer cinsiyetlerine gºre 
farklĕlaŀmakta mĕdĕr?ó sorusuna ºĽretmen adaylarĕnĕn verdikleri cevaplara iliŀkin bulgular Tablo 4õte 
verilmiŀtir. 
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Tablo4 

¥Ľretmen adaylarĕnĕn ahilikle ilgili en ­ok tercih ettikleri deĽerin cinsiyete iliŀkin bulgularĕ 

Cinsiyet                                Kĕz*                                                                  
Erkek**  

DeĽer ºnem 
sĕrasĕ 

DeĽer f % DeĽer f % 

1 vatanseverlik  42 36,2 vatanseverlik  9 20,9 

2 d¿r¿stl¿k 21 18,1 vatanseverlik(7) ve 
d¿r¿stl¿k(7) 

14 32,5 

3 adalet  16 13,7 doĽruluk 7 16,2 
4 g¿zel ahlak 17 14,6 d¿r¿stl¿k 8 18,6 
5 adalet  20 17,2 yardĕmseverlik 5 11,6 

Tablo 4õe gºre kĕz ºĽretmen adaylarĕnĕn tercih ettikleri deĽerlere bakĕldĕĽĕnda; 1. ¥nem 
derecesinde òvatanseverlikó deĽeri % 36,2; 2. ¥nem derecesinde òd¿r¿stl¿kó deĽeri %18,1; 3. ¥nem 
derecesinde òadaletó deĽeri %13,7; 4. ¥nem derecesinde òg¿zel ahlakó deĽeri %14,6 ve 5. ¥nem 
derecesinde òadaletó deĽeri %17,2 oranĕyla ilk sĕrada yer almaktadĕr.  

Erkek ºĽretmen adaylarĕnĕn tercih ettikleri deĽerlere bakĕldĕĽĕnda ise; 1. ¥nem derecesinde 
òvatanseverlikó deĽeri %20,9; 2. ¥nem derecesinde òvatanseverlik ve d¿r¿stl¿kó deĽerleri %32,5; 3. 
¥nem derecesinde òdoĽrulukó deĽeri %16,2; 4. ¥nem derecesinde òd¿r¿stl¿kó deĽeri %18,6 ve 5. 
¥ncelik derecesinde òyardĕmseverlikó deĽerinin %11,6 oranĕna sahip olduĽu gºr¿lmektedir. 

ò¥Ľretmen adaylarĕnĕn ahiliĽe y¿kledikleri deĽerlerle ilgili sĕralamalarĕ Ahilik ile ilgili 
ºnceden bilgi sahibi olma durumlarĕna gºre anlamlĕ fark gºstermekte midir?ó Sorusuna ľliŀkin 
Bulgular  

ò¥Ľretmen adaylarĕnĕn ahiliĽe y¿kledikleri deĽerlerle ilgili sĕralamalarĕ Ahilik ile ilgili 
ºnceden bilgi sahibi olma durumlarĕna gºre anlamlĕ fark gºstermekte midir?ó sorusuna ºĽretmen 
adaylarĕnĕn verdikleri cevaplara iliŀkin bulgular Tablo 5õte verilmiŀtir. 

Tablo5 

¥Ľretmen adaylarĕnĕn ahiliĽe y¿kledikleri deĽerlerle ilgili sĕralamalarĕnĕn Ahilik ile ilgili ºnceden 
bilgi sahibi olma durumla rĕna iliŀkin bulgularĕ 

Ahilik ile ilgili bilgi sahibi olma  Ahilik ile ilgili bilgi sahibi olmama  

DeĽer sĕralamasĕ f % DeĽer sĕralamasĕ f % 

1. vatanseverlik  38 30,6 1. vatanseverlik  13 20,9 

2.  d¿r¿stl¿k(19) ve g¿zel 
ahlak(19) 

38 30,6 
2. doĽruluk(9) ve 

d¿r¿stl¿k(9) 
18 29,0 

3. yardĕmseverlik 15 12,0 3. d¿r¿stl¿k(8) ve sevgi(8) 16 25,8 

4. d¿r¿stl¿k 16 12,9 4. g¿zel ahlak 8 12,9 

5. adalet  17 13,7 5. saygĕ 7 11,2 

Tablo 5õe gºre ºĽretmen adaylarĕnĕn ahiliĽe y¿kledikleri deĽerlerle ilgili sĕralamalarĕnĕn Ahilik 
ile ilgili ºnceden bilgi sahibi olma durumlarĕna bakĕldĕĽĕnda; 1. ¥ncelikli deĽer òvatanseverlikó %30,6; 
2. ¥ncelikli deĽerler òd¿r¿stl¿k ve g¿zel ahlakó %30,6; 3. ¥ncelikli deĽer òyardĕmseverlikó %12,0; 4. 
¥ncelikli deĽer òd¿r¿stl¿kó %12,9 ve 5. ¥ncelikli deĽer òadaletó %13,7 olarak belirten katĕlĕmcĕlarĕn 
Ahilik ile ilgili bilgi sahibi olduĽu gºr¿lmektedir. Ahilik ile ilgili bilgi sahibi olmayanlara bakĕldĕĽĕnda 
ise 1. ¥ncelikli deĽer olarak òvatanseverlikó %20,9; 2. ¥ncelikli deĽerler òdoĽruluk ve d¿r¿stl¿kó 
%29,0; 3. ¥ncelikli deĽerler òd¿r¿stl¿k ve sevgió %25,8; 4. ¥ncelikli deĽer òg¿zel ahlakó %12,9 ve 5. 
¥ncelikli deĽer olarak òsaygĕó %11,2 deĽerini ifade etmiŀlerdir. 

3. Sonu­ ve ¥neriler 

¢alĕŀmada deĽer ºncelik derecesi a­ĕsĕndan yapĕlan sĕralamada, her bir ºncelik derecesi kendi 
i­inde sĕralanmĕŀtĕr. Bu sĕralamada her ºncelik derecesinde en ­ok tercih edilen deĽer gºz ºn¿nde 
bulundurulmuŀtur. 
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¥Ľretmen adaylarĕnĕn ahiliĽe y¿kledikleri deĽerlerle ilgili sĕralamada; ºĽretmen adaylarĕnĕn 
en ­ok ifade ettiĽi deĽerler; d¿r¿stl¿k, adalet, vatanseverlik, g¿zel ahlak ve yardĕmseverlik olarak 
saptanmĕŀtĕr. Bunun aksine ºĽretmen adaylarĕnĕn en az ifade ettiĽi deĽerler ise iyilik, sabĕr, 
sorumluluk, duyarlĕlĕk ve kahramanlĕk ŀeklinde olduĽu bulunmuŀtur.  

¥Ľretmen adaylarĕnĕn ahilikle ilgili en ­ok tercih ettikleri deĽer cinsiyetlerine gºre 
farklĕlaŀmaktadĕr. Bu farklĕlaŀma kĕz ve erkek ºĽretmen adaylarĕ tarafĕndan karŀĕlaŀtĕrĕldĕĽĕnda; kĕz 
ºĽretmen adaylarĕnĕn deĽer ºncelik sĕrasĕna gºre en ­ok tercih ettiĽi deĽerler; vatanseverlik, 
d¿r¿stl¿k, adalet, g¿zel ahlak, adalet deĽerleridir. Erkek ºĽretmen adaylarĕnĕn deĽer ºncelik sĕrasĕna 
gºre en ­ok tercih ettiĽi deĽerler ise; vatanseverlik, d¿r¿stl¿k ve vatanseverlik, doĽruluk, d¿r¿stl¿k, 
yardĕmseverlik deĽerleridir.  

¥Ľretmen adaylarĕnĕn ahiliĽe y¿kledikleri deĽerlerle ilgili sĕralamalarĕ Ahilik ile ilgili ºnceden 
bilgi sahibi olma (kitap okuma, ders alma, seminer/konferansa katĕlma) durumlarĕna gºre fark 
gºstermektedir. Ahilik ile ilgili bilgi sahibi olan ve olmayan ºĽretmen adaylarĕ kĕyaslandĕĽĕnda; ahilik 
ile ilgili bilgi sahibi olanlarĕn deĽer ºncelik sĕrasĕna gºre en ­ok tercih ettiĽi deĽerler; vatanseverlik, 
d¿r¿stl¿k ve g¿zel ahlak, yardĕmseverlik, d¿r¿stl¿k, adalet deĽerleri olarak ºzetlenmektedir. Ahilik 
ile ilgili bilgi sahibi olmayanlarĕn deĽer ºncelik sĕrasĕna gºre en ­ok tercih ettiĽi deĽerler ise; 
vatanseverlik, doĽruluk ve d¿r¿stl¿k, sevgi ve d¿r¿stl¿k, g¿zel ahlak, saygĕ deĽerleri ºn plana 
­ĕkmaktadĕr. 

Bu sonu­lara gºre; deĽer eĽitiminin kiŀilik geliŀimindeki etkisi d¿ŀ¿n¿ld¿Ľ¿nde k¿­¿k yaŀtan 
baŀlanarak bu eĽitim verilebilir. Gelecek kuŀaklarĕn eĽitimcisi olacak olan ºĽretmen adaylarĕnĕn bu 
eĽitimi Ahilik deĽerleriyle iliŀkilendirerek ulusal deĽerlerden evrensel deĽerlere doĽru vermesi 
m¿mk¿n olabilir. Bunu i­in Ahilik ile ilgili se­meli ders olarak ilkokul, ortaokul, lise ve ¿niversite 
d¿zeyinde okutulabilir. ¢¿nk¿ ahilik ºz¿nde insanĕ barĕndĕrĕr ve eĽitimin nihai ama­larĕndan iyi insan, 
iyi vatandaŀ yetiŀmesi i­in temel adĕmlar atĕlmĕŀ olur.  
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¥zet 

 

 ¥Ľrenme insanlarĕn en ºnemli ºzelliĽidir. Bu ºzellik anne karnĕnda baŀlamakta ve hayat boyu 

s¿rmektedir. Hayat boyu ºĽrenme, bireysel, toplumsal ve istihdama yºnelik hayat boyu s¿rd¿r¿len b¿t¿n 

ºĽrenme etkinliklerini kapsamaktadĕr. Uygulamada yetiŀkin eĽitimi, s¿rekli eĽitim, mesleki eĽitim ve ºz 

yºnelimli ºĽrenme olmak ¿zere dºrt eĽitim alanĕna yºnelmektedir. S¿rekli ºĽrenme gen­ ve yetiŀkinlere 

yaŀamlarĕ boyunca sunulan ºĽrenme etkinliklerini i­ermektedir. Sĕnĕrsĕz ºĽrenme ise ºĽrenmenin s¿rekli ve 

sĕnĕrsĕz olmasĕna, ºn¿ndeki engellerin kaldĕrĕlmasĕna odaklanmaktadĕr. Sĕnĕrsĕz ºĽrenme hayat boyu ºĽrenme ile 

s¿rekli ºĽrenmeden farklĕdĕr. Sĕnĕrsĕz ºĽrenme, yaŀ, cinsiyet, meslek, eĽitim d¿zeyi, yer, zaman, alan, ara­ 

gere­, materyal, s¿re vb. yºnlerden toplumdaki herkesin her yerde, her zaman ve her t¿rl¿ ara­ gere­le 

ºĽrenmesine denilmektedir. Sĕnĕrsĕz ºĽrenme yeni bir alan, t¿r ya da boyut deĽildir. ¥Ľrenmenin s¿rekli ve 

sĕnĕrsĕz olmasĕ i­in ºn¿ndeki engelleri kaldĕrmayĕ ama­layan bir kavramdĕr.  Sĕnĕrsĕz ºĽrenme geliŀen teknolojiyle 

birlikte hĕzla yayĕlmakta, bireylerin zihinlerini a­ma, kapasitesini sonuna kadar geliŀtirme, sosyal ve ekonomik 

geliŀme ile yeniliklere uyum saĽlama becerilerine katkĕ saĽlamaktadĕr. Bireyin s¿rekli ºĽrenerek kendini yaŀam 

boyu geliŀtirmesi ¿zerinde durulmaktadĕr. ¥Ľrenme deĽiŀme, deĽiŀme de ºĽrenme ile sonu­lanmaktadĕr. Bu 

iŀlemlerin s¿rekliliĽi ise sĕnĕrsĕz ºĽrenme ve geliŀmeyi getirmektedir. Bºylece bireyin s¿rekli ºĽrenmesi, kendini 

geliŀtirmesi ve geleceĽine yºn vermesi beklenmektedir.  

Anahtar kelimeler: hayat boyu ºĽrenme, s¿rekli ºĽrenme, sĕnĕrsĕz ºĽrenme  
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From Lifelong learning to Limitless Learning  

 
           Abstract  

 

 Learning is the most important feature of people. This feature begins before the birth and continues 

for life.   Lifelong learning is all learning activities aimed at individual , social and employment throughout life. 

In practice, it is directed towards four areas of education: adult education, continuing education, vocational 

education and self -directed learning. Continuous learning includes learning activities offered to young and adult 

people throughout their lives. Limitless learning focuses on continuous and limitless learning and lifting obstacles 

in front of the learning. Limitless learning is different from continuous learning and lifelong learning. The 

limitless learning is said that everyone in the society learns everywhere, every time and with all kinds of tools 

regarding the age, gender, occupation, level of education, place, time, area, equipment, material and duration. 

The limitless learning is not a new area, type or  dimension. It is the concept which aimed to remove barriers in 

front of learning to be continuous and limitless.  Limitless learning is rapidly spreading with developing 

technology. It contributes to opening the minds of individuals, developing the capacit y of individuals until the 

end, adapting to social and economic development and innovation ability of individuals. It is emphasized that 

the individuals need to develop themselves through constant learning. Learning results in change and change 

results in learning. The continuity of these cycle leads to limitless learning and development.  Thus, it is expected 

that the individual will constantly learn, develop and guide the future.  

 

Keywords: Lifelong learning, Continuous learning, Limitless learning,  
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1. Giriŀ 

D¿nyamĕzda bilim, teknoloji, ekonomi gibi her alanda hĕzlĕ deĽiŀmeler ve geliŀmeler 
yaŀanmaktadĕr. Bu geliŀmeler bireyi s¿rekli ºĽrenmeye ve kendini geliŀtirmeye zorlamaktadĕr. Bu 
durum eĽitimin ºnemini giderek artĕrmakta, herkese, her yerde ve her koŀulda s¿rekli verilmesini 
zorunlu kĕlmaktadĕr. Bºylece eĽitim alanĕnda yeni d¿ŀ¿nceler, kavramlar, alanlar ve uygulamalar 
g¿ndeme gelmektedir. Bunlardan biri de sĕnĕrsĕz ºĽrenme olmaktadĕr. Hayat boyu ºĽrenme ve s¿rekli 
ºĽrenmeden farklĕ olan bu kavram son yĕllarda giderek yayĕlmaktadĕr. 

EĽitim iki temel boyuttan oluŀmaktadĕr. Bunlar ºĽretme ve ºĽrenmedir. Tarih boyu hep 
ºĽretme ¿zerinde durulmuŀ, ºĽrencilere ­eŀitli bilgi ve davranĕŀlarĕn nasĕl ºĽretileceĽine 
odaklanĕlmĕŀtĕr. Oysa geleceĽin eĽitimi ºĽrenmeye yºnelmektedir. ¥Ľrenmeyi ºĽrenme ve ºĽrenme 
becerilerini geliŀtirme ºn plana ­ĕkmaktadĕr. Gelecekte bilginin hĕzla artmaya devam edeceĽi, 
bilimsel ve teknolojik geliŀmelerin bireyin d¿ŀ¿nme, anlama, sorgulama, ºĽrenme gibi becerilerini 
artĕracaĽĕ tahmin edilmektedir. Ayrĕca ºĽrenme hĕzĕnĕn on katĕna ­ĕkacaĽĕ, gelecekteki ºĽrencilerin 
g¿n¿m¿z ºĽrencilerinden daha akĕllĕ olacaklarĕ iddia edilmektedir. DiĽer taraftan eĽitim ara­ ve 
gere­leri hĕzla deĽiŀmekte, yazĕ tahtalarĕnĕn yerini akĕllĕ tahta, k©Ľĕt kitaplarĕn yerini e-kitap ve 
materyaller almakta, kalem yerine tuŀlarla yazma, kitap yerine ekran okuma ve ekranik d¿ŀ¿nme 
yayĕlmaktadĕr. Bu s¿re­te eĽitimin amacĕ, 

¶ ¥Ľrencilerin dil, zihinsel ve sosyal becerilerini ¿st d¿zeyde geliŀtirme, 

¶ ¥Ľrenen bireyler yetiŀtirme, 

¶ Bilgi t¿ketme yerine bilgi ¿retme, 

¶ Kendi zihnini yºnetme, 

gibi becerilere odaklanmaktadĕr. Bu becerileri geliŀtirmek i­in eĽitim s¿recinde ºĽrencinin 
kendine aktarĕlanlarĕ ezberleme yerine, araŀtĕrarak, inceleyerek, sorgulayarak ºĽrenmesine aĽĕrlĕk 
verilmektedir (G¿neŀ,2016). Bºylece ºĽrenci merkezli eĽitim anlayĕŀĕ yayĕlmakta, ºĽrencinin her 
yerde, her zaman ve her t¿rl¿ ara­ gere­le ºĽrenmesine yºnelik ­alĕŀmalar artmakta, eĽitimi katĕ 
kurallarla sĕnĕrlandĕrma yerine ºn¿ndeki engelleri kaldĕrma ve sĕnĕrsĕz ºĽrenme giderek ºnem 
kazanmaktadĕr.  

BilindiĽi gibi ºĽrenme, ºrg¿n eĽitimle bitmemekte, hayat boyu s¿rmektedir. Hayat boyu 
ºĽrenme, bireyin bilgi, beceri ve yetkinliklerini geliŀtirmek amacĕyla y¿r¿t¿len b¿t¿n ºĽrenme 
etkinliklerini i­ermektedir. Okul ºncesinden emeklilik sonrasĕna kadar geniŀ bir alanĕ ve s¿reci 
i­ermektedir. Hayat boyu ºĽrenme ¿­ temel amaca yºnelmektedir. Bunlar bireyin kiŀisel geliŀimini 
saĽlamak, toplumsal b¿t¿nleŀmeyi ger­ekleŀtirmek ve ekonomik b¿y¿meyi saĽlamaktĕr. Bu ama­la 
yetiŀkin eĽitimi, s¿rekli eĽitim, mesleki eĽitim ve ºz yºnelimli ºĽrenmeye gibi alanlarda ­alĕŀmalar 
yapĕlmaktadĕr. Bºylece insanlarĕn s¿rekli yeni bilgi ve beceriler kazanmalarĕna, hem kendilerini 
geliŀtirmelerine hem de toplumla b¿t¿nleŀmelerine ­alĕŀĕlmaktadĕr. 

Sĕnĕrsĕz ºĽrenme son yĕllarda teknolojik geliŀmelerle birlikte g¿ndeme gelen bir kavramdĕr. 
Sĕnĕrsĕz ºĽrenme yaŀ, cinsiyet, meslek, eĽitim d¿zeyi, yer, zaman, alan, ara­ gere­, materyal, s¿re 
vb. yºnlerden toplumdaki herkesin her yerde, her zaman ve her t¿rl¿ ara­ gere­le ºĽrenmesini 
i­ermektedir. ¥Ľrenmenin s¿rekliliĽini ve sĕnĕrsĕzlĕĽĕnĕ vurgulayan bir kavramdĕr. Sĕnĕrsĕz ºĽrenme 
bireylerin zihinlerini a­ma, yeniliklere uyum saĽlamalarĕnĕ kolaylaŀtĕrma, bireysel, sosyal ve 
ekonomik geliŀmeyi hĕzlandĕrma, s¿rekli ºĽrenen, araŀtĕran, sorgulayan, sorun ­ºzen bireyler 
yetiŀtirerek geleceĽin bilgi toplumunu oluŀturma ¿zerinde yoĽunlaŀmaktadĕr. Sĕnĕrsĕz ºĽrenme hayat 
boyu ºĽrenmeden farklĕdĕr. Hayat boyu ºĽrenme, okul ºncesinden emeklilik sonrasĕna kadar b¿t¿n 
ºĽrenme etkinliklerini kapsamakta, bunlarĕ diploma, sertifika veya katĕlĕm belgesiyle 
belgelendirmekte ve deĽerlendirmektedir. Sĕnĕrsĕz ºĽrenme, ºĽrenmenin ºn¿ndeki engelleri 
kaldĕrmaya, istenilen her yer, koŀul ve zamanda ºĽrenmeyi s¿rd¿rmeye ­alĕŀmaktadĕr. Sĕnĕrsĕz 
ºĽrenme ­ocuk, gen­, yaŀlĕ b¿t¿n topluma yºnelmekte, ºĽrenmenin niteliĽini artĕrmaya ve bireylerin 
s¿rekli geliŀimine odaklanmaktadĕr. Sĕnĕrsĕz ºĽrenme ile ºĽrenme kavramĕna yeni anlam ve boyutlar 
y¿klenmektedir. Bunlar aŀaĽĕda verilmektedir.  

2.¥Ľrenme 

¥Ľrenme T¿rk­e sºzl¿klerde bilgi edinme, belleme, yetenek ve beceri kazanma, haber alma, 
keŀfetme, bilgilere uyum saĽlama, ºz¿mleme, yeni becerileri yapĕlandĕrma, bilinenin ºtesine ge­me, 
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bilinmeyene doĽru gitme, d¿ŀ¿nme ve tutum bi­imlerini deĽiŀtirme gibi ­eŀitli anlamlarda 
kullanĕlmaktadĕr. EĽitim Terimleri Sºzl¿Ľ¿nde ºĽrenme; 

1. Belli bilgi, beceri ve anlayĕŀlar edinme, 

2. Kavramsal d¿zenlemeler yapma s¿reci, 

3. Alĕŀtĕrma ve uygulamalarĕn s¿rekli olan etkilerine verilen ad, 

4. Tepki ve davranĕŀlarda yaŀantĕlarĕn oluŀturduĽu deĽiŀme, olarak dºrt maddede 
sĕralanmaktadĕr (EĽitim Terimleri Sºzl¿Ľ¿, 1974). 

¢eŀitli kaynaklarda ise òºĽrenme, bireyin yaŀantĕlar sonucu bilgi, beceri, davranĕŀ, tutum ve 
alĕŀkanlĕklarĕnda meydana gelen uzun s¿reli deĽiŀmeleró olarak a­ĕklanmaktadĕr. Gºr¿ld¿Ľ¿ gibi bu 
a­ĕklamalarda ºĽrenme kavramĕnĕn dºrt boyutuna vurgu yapĕlmaktadĕr. Birincisi ­eŀitli bilgi ve 
beceriler edinme, ikincisi bunlarĕ yaŀantĕlar sonucunda kazanma, ¿­¿nc¿s¿ zihinde kavramsal 
d¿zenlemeler yapma, dºrd¿nc¿s¿ de tutum ve davranĕŀlarda deĽiŀme olmaktadĕr. Yapĕlandĕrĕcĕ 
yaklaŀĕma gºre ºĽrenmenin ger­ekleŀmesi i­in sadece bilgi alma yeterli deĽildir. Alĕnan bilgilerin 
zihinde iŀlenmesi, bunlarĕn bireyin bilgi, beceri, davranĕŀ ve tutumlarĕnda kalĕcĕ bir deĽiŀime neden 
olmasĕ gerekmektedir. Bºylece bireyin s¿rekli ºĽrenerek kendini yaŀam boyu geliŀtirmesi ¿zerinde 
durulmaktadĕr (G¿neŀ,2014). 

¥Ľrenme dinamik bir s¿re­tir. ľnsanlar ­evre ile etkileŀimleri sonucu beŀ duyu organĕyla 
dĕŀarĕdan gelen bilgileri almaktadĕrlar. Alĕnan bilgiler zihinde iŀlenerek yeni anlamlar oluŀturulmakta 
ve bºylece s¿rekli yeni bilgi ve beceriler ºĽrenilmektedir. Birey ­evresinden kendisine ulaŀan verileri 
incelemekte, deĽerlendirmekte ve bunun sonucuna gºre hareket etmektedir. Bir konuyu ºĽrenen 
insan ºnceki durumdan farklĕ biri olmaktadĕr. Yani ºĽrenme bireyin ­eŀitli yºnlerden deĽiŀmesini 
getirmektedir. Bu deĽiŀim ºnce zihinde baŀlamakta ardĕndan davranĕŀ ve tutumlara doĽru 
ilerlemektedir. Bu s¿re­ aŀaĽĕda sĕrayla a­ĕklanmaktadĕr. 

¶ ¥Ľrenme deĽiŀmedir. ¥Ľrenme deĽiŀmeyi getirmeli ancak bu deĽiŀmenin iyi, olumlu, 
yararlĕ ve etkili olmasĕ gerekmektedir. 

¶ ¥Ľrenme ve deĽiŀme bireyin ­abalarĕyla olmalĕdĕr. ¥Ľrenme bireyin isteyerek, aktif 
­abalarĕyla bir etkinliĽi deneyerek, ­evresiyle etkileŀerek ger­ekleŀmelidir.  

¶ DeĽiŀme ºnce zihinde baŀlamalĕdĕr. DeĽiŀme ºnce bireyin bilgi ve becerilerinde olmalĕ 
ardĕndan zihinsel s¿re­lerini kapsamalĕ, giderek tutum ve davranĕŀlarĕna yansĕmalĕdĕr. 

¶ DeĽiŀme kalĕcĕ olmalĕdĕr. DeĽiŀme ºĽrenme sonucu yeni bir duruma ge­me iŀlemidir. 
¥Ľrenilenlerin hatĕrlanmasĕ ve s¿rekli uygulanmasĕ i­in deĽiŀmenin kalĕcĕ olmasĕ 
gerekmektedir(G¿neŀ,2015,b). 

Gºr¿ld¿Ľ¿ gibi g¿n¿m¿zde ºĽrenme deĽiŀme ile iliŀkili bir kavram olarak karŀĕmĕza 
­ĕkmaktadĕr. ¥Ľrenme deĽiŀme, deĽiŀme de ºĽrenme ile sonu­lanmaktadĕr. Bu iŀlemlerin s¿rekliliĽi 
ise hayat boyu ºĽrenme, s¿rekli ºĽrenme, sĕnĕrsĕz ºĽrenme gibi kavramlarla a­ĕklanmaktadĕr. Bunlarĕn 
ortak ve farklĕ yºnleri aŀaĽĕda verilmektedir. 

2.1.Hayat Boyu ¥Ľrenme  

ľnsanlar yaŀamĕ boyunca ºĽrenirler. Bu doĽal bir s¿re­tir. DoĽumdan ºl¿me kadar yeni 
bilgiler, deneyimler ve beceriler kazanĕrlar. ¥Ľrenme evde, okulda, iŀyerinde, ¿niversitede, ­eŀitli 
eĽitim kurumlarĕnda hayat boyu devam eder. Bazĕ ºĽrenmeler eĽitim kurumlarĕnda resmi eĽitim 
programlarĕyla ger­ekleŀir. Bazĕ ºĽrenmeler ise arkadaŀlarla konuŀmalarla, televizyon izleyerek, dergi 
veya kitap karĕŀtĕrarak, internette gezinirken, proje yaparken vb. ger­ekleŀir. Bºylece insanlar hayat 
boyu yeni bilgi ve beceriler ºĽrenirler. Ancak hayat boyu ºĽrenme kavramĕ sadece bu anlamlarĕ 
i­ermemektedir. Bu kavramla ºĽrenme s¿recine ekonomik ve politik ihtiya­lardan kaynaklanan yeni 
bir boyut eklenmiŀtir. Bir baŀka ifadeyle hayat boyu ºĽrenme kavramĕyla bireyler, eĽitim kurumlarĕ 
ve toplum i­in ekonomik ve politik ama­lĕ yeni bir ºĽrenme anlayĕŀĕ ortaya atĕlmĕŀtĕr. Bu yeni anlayĕŀta 
ºĽrenme kavramĕna iŀ yaŀamĕnĕn zorlayĕcĕ koŀullarĕna uyum saĽlama, iŀi y¿r¿tebilme ve gerekli 
becerileri kazanma ama­lĕ bir ºĽrenme boyutu eklenmiŀtir. Kĕsaca hayat boyu ºĽrenme kavramĕ 
ºz¿nde istihdam piyasasĕnĕn zorlamasĕyla ortaya ­ĕkan yeni bir ºĽrenme anlayĕŀĕnĕ i­ermektedir 
(Alheit ve  Dausien, 2005).  

Avrupa Konseyi hayat boyu ºĽrenme kavramĕnĕ òbilgi, beceri ve yetkinlikleri geliŀtirmek 
amacĕyla bireysel, toplumsal ve istihdama yºnelik olarak hayat boyu y¿r¿t¿len b¿t¿n ºĽrenme 
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etkinlikler ió olarak tanĕmlamĕŀtĕr (Conseil de Europe,1970). Okul ºncesinden emeklilik sonrasĕna 
kadar geniŀ bir s¿rece yºnelen hayat boyu ºĽrenme, bilgi, beceri ve yetkinliklerin hayat boyu 
geliŀtirilmesi ve g¿ncellenmesini gerektirmektedir. Bu s¿re­te ¿­ temel amaca yºnelmektedir. 
Bunlar, ºĽrenme fĕrsatlarĕ yaratarak bireylerin kiŀisel geliŀimlerini saĽlamak, toplumsal b¿t¿nleŀmeyi 
ger­ekleŀtirmek ve ekonomik b¿y¿meyi saĽlamaktĕr. Bu ama­lar bireysel, toplumsal ve ekonomik 
olarak ¿­ alanda ele alĕnmaktadĕr.  

¶ Bireysel boyutta hayat boyu ºĽrenme, bireylerin bilgi ­aĽĕ toplumunun gereklerine 
uyum saĽlamasĕna, toplumsal ve ekonomik yaŀama aktif katĕlmasĕna, kendini 
geliŀtirmesine ve geleceĽine yºn vermesine odaklanmaktadĕr.  

¶ Toplumsal boyutta hayat boyu ºĽrenme, sosyal geliŀme ve demokratik anlayĕŀ 
¿zerinde yoĽunlaŀmaktadĕr. 

¶ Ekonomik boyutta ise hayat boyu ºĽrenme, ekonomik geliŀme, kalkĕnma ve istihdama 
yºnelik ºĽrenmeleri i­ermektedir.  

Bºylece hayat boyu ºĽrenme ile ¿­ ana iŀlev yerine getirilmeye ­alĕŀĕlmaktadĕr. Birincisi, 
kiŀisel geliŀme ve kendini ger­ekleŀtirme i­in hayat boyu ºĽrenme, ikincisi, sosyal ve demokratik  
anlayĕŀ i­in hayat boyu ºĽrenme, ¿­¿nc¿s¿ ise ekonomik geliŀme i­in hayat boyu ºĽrenme, 
olmaktadĕr.  

G¿n¿m¿zde bilim ve teknolojideki hĕzlĕ geliŀmeler bazĕ meslekleri ortadan kaldĕrmakta, yeni 
meslekler yaratmakta veya iŀlerin yapĕlĕŀ ŀeklini deĽiŀtirmektedir. Bireyin iŀ yaŀamĕndaki yenilik ve 
deĽiŀime uyum saĽlamasĕ i­in s¿rekli ºĽrenmesi ve uzmanlaŀmasĕ gerekmektedir.  Bunun i­in hayat 
boyu ºĽrenme, s¿rekli ºĽrenen, ºĽrenmeyi ºĽrenen veya nasĕl ºĽreneceĽini ºĽrenen insanlardan 
oluŀan bir toplumu hedeflemektedir. Bu ama­la genel olarak dºrt eĽitim alanĕna yºnelmektedir. 
Bunlar yetiŀkin eĽitimi, s¿rekli eĽitim, mesleki eĽitim ve ºz yºnelimli ºĽrenmedir. Bunlar aynĕ 
zamanda hayat boyu ºĽrenmenin alt alanlarĕ ya da bileŀenleri olmaktadĕr. 

Hayat boyu ºĽrenme eĽitim sisteminin yapĕsĕna baĽlĕ olarak ºrg¿n, yaygĕn ve algĕn olmak 
¿zere ¿­ alanda y¿r¿t¿lmektedir. Bunlar ºrg¿n ºĽrenme, yaygĕn ºĽrenme ve algĕn ºĽrenme olarak 
adlandĕrĕlmaktadĕr. 

1.¥rg¿n EĽitim ve ¥Ľrenme: ¥rg¿n eĽitim, ilk, orta, y¿ksek ºĽretim gibi d¿zeylere ayrĕlan, 
her d¿zeyde kurumlaŀmĕŀ, hiyerarŀik bir sĕra i­inde, birinin diĽerine hazĕrladĕĽĕ ya da ¿zerinde yer 
aldĕĽĕ bir eĽitim bi­imidir. ¥rg¿n eĽitim, sadece eĽitim ºĽretim gºrevi ile donatĕlmĕŀtĕr. ľyi belirlenmiŀ 
eĽitim modelleri ve yºntemleri ile tamamen yapĕlaŀmĕŀ kurumlar aracĕlĕĽĕyla, olduk­a yaygĕn bir 
ŀekilde hizmet vermektedir. ¥rg¿n eĽitim, ºĽrencilerini gelecekte s¿rd¿recekleri yaŀama 
hazĕrlamaktadĕr. Bunu ger­ekleŀtirmek i­in ºĽrencileri d¿zeylerine gºre ayĕrmakta, sĕnĕflamakta, 
yºnlendirmekte, diploma vermekte, bir meslek sahibi yaparak toplumda yer edinmelerini 
saĽlamaktadĕr. Genellikle zorunlu ve uzun s¿relidir. 

2.Yaygĕn EĽitim ve ¥Ľrenme: ¥rg¿n eĽitim sistemi dĕŀĕnda planlĕ, programlĕ ve sistemli olarak 
y¿r¿t¿len bir eĽitim bi­imidir. Amacĕ ºrg¿n eĽitimden yararlanamayanlara ikinci bir ŀans vermek, bir 
mesleĽe hazĕrlamak, ­eŀitli nedenlerle eĽitimden yoksun kalanlara, kalkĕnma programlarĕ 
­er­evesinde geniŀ bir eĽitim yelpazesi sunmak, yararlĕ ve kaliteli bilgiler vermektir. Yaygĕn eĽitim, 
ºrg¿n eĽitim sistemi dĕŀĕnda y¿r¿t¿lmekte, onun boŀ bĕraktĕĽĕ alanlarĕ tamamlamakta, ancak ºrg¿n 
eĽitim gibi d¿zeylere ayrĕlmamakta ve birbirini izleyen hiyerarŀik bir yapĕya sahip bulunmamaktadĕr. 
¥rg¿n eĽitim kadar resmi ve kurumlaŀmĕŀ da deĽildir. Yaygĕn eĽitim, sadece eĽitim kurumlarĕ 
aracĕlĕĽĕyla y¿r¿t¿lmemekte, ekonomik, politik, sosyal ama­lĕ ­eŀitli kurumlar tarafĕndan da yaygĕn 
eĽitim hizmeti verilmektedir. ¥rneĽin tarĕm, saĽlĕk, kºy iŀleri, adalet gibi bakanlĕklar, fabrikalar, 
sendikalar, kooperatifler, din´ ve gºn¿ll¿ kuruluŀlar da yaygĕn eĽitim ­alĕŀmalarĕ yapmaktadĕrlar. 
EĽitim sonunda ºĽrencilere genellikle sertifika verilmekte, eĽitim yer, s¿re ve uygulamalarĕ daha 
esnek y¿r¿t¿lmektedir.  

Algĕn EĽitim ve ¥Ľrenme: Algĕn eĽitim, geleneksel eĽitim kurumlarĕ ile deĽil b¿t¿n sosyal 
kurumlar aracĕlĕĽĕyla y¿r¿t¿len, ­eŀitli bilgi ve beceriler kazandĕrĕlan bir eĽitim bi­imidir. Birey, hem 
kendi gºzlem ve deneyimleri ile hem de televizyon, radyo, gazete gibi kitle iletiŀim ara­larĕ ya da 
­evresindeki eŀ, aile, arkadaŀ gruplarĕ, ­alĕŀma ekipleri, seminer, sempozyum, toplantĕ gibi ­eŀitli 
kiŀilerle kurduĽu iletiŀim sonucu bu eĽitimi kazanmaktadĕr. Algĕn eĽitim, nesilden nesile deĽerlerin, 
yeteneklerin ve k¿lt¿r normlarĕnĕn ge­mesini saĽlamaktadĕr. ¥Ľrenme s¿reci, bir ­eŀit karŀĕlĕklĕ 
etkileŀim s¿reci olduĽundan, birey ve ­evresi arasĕnda s¿rekli etkileŀim olmaktadĕr. Bu s¿re­te birey, 
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yeni deĽerleri ve yetenekleri ºĽrenirken ºĽrenci olduĽunun farkĕnda olmamaktadĕr. ¢aĽdaŀ 
toplumlarda, teknolojinin ilerlemesiyle birlikte algĕn eĽitim, medya, bilgisayar, internet ve halkĕ 
bilgilendiren kurumlar aracĕlĕĽĕyla hĕzla yayĕlmaktadĕr. Ancak algĕn eĽitim, ºrg¿n ve yaygĕn eĽitimin 
alternatifi deĽildir (G¿neŀ, 2014;G¿neŀ,2017). 

Gºr¿ld¿Ľ¿ gibi hayat boyu ºĽrenme, okul ºncesinden emeklilik sonrasĕna kadar geniŀ bir 
s¿rece odaklanmaktadĕr. Bu s¿re­te ekonomik, sosyal ve politik ama­lĕ ger­ekleŀtirilen ºrg¿n, yaygĕn 
ve algĕn b¿t¿n ºĽrenme ­eŀitlerini kapsamaktadĕr. Bu ºĽrenmeleri diploma, sertifika veya katĕlĕm 
belgesiyle belgelendirmekte ve deĽerlendirmektedir. Bºylece bireylerin kiŀisel geliŀimini saĽlamayĕ, 
toplumsal b¿t¿nleŀme ve ekonomik b¿y¿meyi ger­ekleŀtirmeyi ama­lamaktadĕr.  

2.2.S¿rekli ¥Ľrenme 

S¿rekli eĽitim, d¿nyamĕzda 1970-1980õli yĕllarda UNESCO ve OECD baŀta olmak ¿zere ­eŀitli 
kurumlar, eĽitimci ve eĽitim politikacĕlarĕ arasĕnda ºn plana ­ĕkan bir kavram olmuŀtur. Bunun nedeni 
toplumsal ve ekonomik yaŀamda eĽitim sisteminin bireylere kazandĕramadĕĽĕ bazĕ niteliklerin farkĕna 
varĕlmasĕ ve sanayileŀme ­aĽĕndan bilgi ­aĽĕna ge­ilirken eĽitimin bazĕ yºnlerden yetersiz kalmasĕ 
olmaktadĕr. Hayat boyu ºĽrenmenin alt alanĕ ya da bileŀeni olan s¿rekli eĽitim; 

¶ Okul ya da ¿niversite ºĽrenimini bitiren ya da belli bir ºĽrenim basamaĽĕndan ayrĕlan 
gen­ler ile yetiŀkinlere yaŀamlarĕ boyunca s¿rekli olarak ºĽrenme ve yetiŀme 
olanaklarĕ saĽlanmasĕnĕ ºngºren eĽitim anlayĕŀĕ, 

 

¶ ¥zel nitelikte okullar, eĽitim merkezleri, y¿ksek okullar ve ¿niversitelerin, 
geleneksel ya da akademik programlar yerine esnek programlar uygulayarak 
yetiŀkinlere saĽladĕĽĕ eĽitim, 

olarak karŀĕmĕza ­ĕkmaktadĕr. Bu s¿re­te okul yaŀamĕnĕ sonlandĕrmĕŀ gen­ ve yetiŀkinlere tam 
veya yarĕ zamanlĕ verilen eĽitim, ­alĕŀanlarĕn iŀ yaŀamlarĕ boyunca becerilerini geliŀtirmeleri i­in 
verilen eĽitim ile ºnceden edinilmiŀ bilgileri geliŀtiren her t¿r ºĽrenme etkinliklerini i­ermektedir. 
Bu etkinliklerle ºĽrenmeye de s¿rekli ºĽrenme denilmektedir (G¿neŀ,2017). 

Gºr¿ld¿Ľ¿ gibi s¿rekli eĽitim,  hayat boyu ºĽrenmenin tamamlayĕcĕ bir alt alanĕ ya da bileŀeni 
olmakta, ancak gen­ ve yetiŀkinlere yºnelmesi nedeniyle hayat boyu ºĽrenmeden hedef kitle yºn¿yle 
ayrĕlmaktadĕr. Hayat boyu ºĽrenme b¿t¿n topluma yºnelirken s¿rekli ºĽrenme toplumdaki belirli bir 
kesimi, daha ­ok iktisaden faal n¿fusu i­ermektedir. DiĽer taraftan s¿rekli eĽitim ve s¿rekli ºĽrenme 
bazen birlikte ya da birbirinin yerine kullanĕlmaktadĕr. Oysa biri ºĽretim diĽeri ºĽrenme olmak ¿zere 
eĽitimin iki farklĕ boyutunu oluŀturmakta, ancak her ikisi de bireye ve bireyin geliŀimine 
odaklanmaktadĕr. S¿rekli eĽitim kavramĕ ile birlikte mesleki geliŀim, uzmanlaŀma, personel geliŀimi 
gibi kavramlar da kullanĕlmaktadĕr. Bunlar daha ­ok kurumlarĕ ilgilendiren ve personel eĽitimine 
yºnelik kavramlar olmaktadĕr. 

3.Sĕnĕrsĕz ¥Ľrenme Nedir? 

Sĕnĕrsĕz kelimesi, G¿ncel T¿rk­e Sºzl¿kte òsĕnĕrĕ olmayan, sĕnĕrlanmamĕŀ, ­ok sayĕda, ­ok 
geniŀ, ­ok b¿y¿k, sonsuz, sayĕlamazó olarak a­ĕklanmaktadĕr. Yani miktar, s¿re, yer ve alan yºn¿yle 
­okluk ve s¿reklilik vurgulanmaktadĕr. Bu ºzellikler ºĽrenme i­in de ge­erli olmaktadĕr. Sĕnĕrsĕz 
ºĽrenme, yaŀ, cinsiyet, meslek, eĽitim d¿zeyi, yer, zaman, alan, ara­ gere­, materyal, s¿re vb. 
yºnlerden toplumdaki herkesin her yerde, her zaman ve her t¿rl¿ ara­ gere­le ºĽrenmesine 
denilmektedir. Sĕnĕrsĕz ºĽrenme yeni bir alan, t¿r ya da boyut deĽildir. ¥Ľrenmenin s¿rekli ve sĕnĕrsĕz 
olmasĕ i­in ºn¿ndeki engelleri kaldĕrmayĕ ama­layan bir kavramdĕr. Sĕnĕrsĕz ºĽrenme bireylerin 
kapasitesini sonuna kadar geliŀtirme, zihinlerini a­ma, yeniliklere uyum saĽlamayĕ kolaylaŀtĕrma, 
ºrg¿n, yaygĕn ve algĕn eĽitimin etkisini artĕrma, sosyal ve ekonomik geliŀmeyi hĕzlandĕrma, s¿rekli 
ºĽrenen, araŀtĕran, sorgulayan, sorun ­ºzen ve kendini geliŀtiren bireyler yetiŀtirerek geleceĽin bilgi 
toplumunu oluŀturma ¿zerinde yoĽunlaŀmaktadĕr. Bu ama­lara ulaŀmak i­in ºĽrenme s¿recini, ortamĕ 
ve koŀullarĕ iyileŀtirmeye aĽĕrlĕk verilmektedir.  

Sĕnĕrsĕz ºĽrenme kavramĕ, i­ boyut yºn¿yle ºĽrenme, dĕŀ boyut yºn¿yle hayat boyu ºĽrenme 
kavramĕ ile iliŀkilidir. Her ikisi de aynĕ hedef kitleye yºnelmekte ancak ama­larĕnda farklĕlĕklar 
bulunmaktadĕr. Sĕnĕrsĕz ºĽrenmede ºĽrenmenin s¿rekliliĽi ile sĕnĕrsĕzlĕĽĕ ¿zerinde durulmakta ve 
ºĽrenmenin ºn¿ndeki engeller kaldĕrĕlmaya ­alĕŀĕlmaktadĕr. Sĕnĕrsĕz ºĽrenmeyle ºrg¿n, yaygĕn ve algĕn 
eĽitimin etkisini artĕrma, bireylerin kapasitesini sonuna kadar geliŀtirme, zihinleri a­ma, yeniliklere 
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uyum saĽlamayĕ kolaylaŀtĕrma, s¿rekli ºĽrenen, araŀtĕran, sorgulayan, sorun ­ºzen ve kendini 
geliŀtiren bireyler yetiŀtirerek geleceĽin toplumunu oluŀturma hedeflenmektedir. 

Sĕnĕrsĕz ºĽrenme ile s¿rekli ºĽrenme arasĕnda da bazĕ farklĕlĕklar bulunmaktadĕr. Bunlar hedef 
kitle ve i­erik yºn¿yle karŀĕmĕza ­ĕkmaktadĕr. S¿rekli ºĽrenme gen­ ve yetiŀkinlere yºnelik hayat boyu 
ºĽrenme olanaklarĕnĕ i­ermekte oysa sĕnĕrsĕz ºĽrenme toplumun t¿m¿ne yºnelmektedir. Sĕnĕrsĕz 
ºĽrenme b¿t¿n eĽitim alanlarĕnĕ kapsamakta oysa s¿rekli ºĽrenme daha ­ok mesleki eĽitimle sĕnĕrlĕ 
kalmaktadĕr. Sĕnĕrsĕz ºĽrenmede ºĽrenmenin s¿rekliliĽi ile sĕnĕrsĕzlĕĽĕna vurgu yapĕlarak ºĽrenmenin 
ºn¿ndeki engeller kaldĕrĕlmaya ­alĕŀĕlmaktadĕr. Sĕnĕrsĕz ºĽrenme hem hayat boyu ºĽrenme hem de 
s¿rekli ºĽrenmeyi kapsamakta, ancak bunlardan daha geniŀ bir alana ve kitleye yºnelmektedir. 
Sĕnĕrsĕz ºĽrenmede eĽitimin b¿t¿n yºntem, teknik, ara­ ve gere­lerinden yararlanĕlmaktadĕr.  

3.1.Sĕnĕrsĕz ¥Ľrenmeyi Gerekli Kĕlan Nedenler 

G¿n¿m¿zde deĽiŀen ve geliŀen ­aĽa uyum saĽlayabilmek i­in bireyin dil, zihinsel ve sosyal 
becerilerle, ¿st d¿zeyde ºĽrenme, d¿ŀ¿nme, anlama, araŀtĕrma, sorgulama, sorun ­ºzme gibi 
becerileri geliŀtirmesini gerektirmektedir.  Bu durum sĕnĕrsĕz ºĽrenmeyi ºn plana ­ĕkarmaktadĕr. 
Sĕnĕrsĕz ºĽrenmeyi gerekli kĕlan nedenler ise ŀºyle sĕralanmaktadĕr: 

1. ¥Ľrenmenin sĕnĕrsĕz olmasĕ, 
2. Bilginin s¿rekli artmasĕ, 
3. Geliŀen ve deĽiŀen bilgi teknolojileri, 
4. Bilgi sunumundaki ­eŀitlilik, 
5. Bilgi toplumuna uyum saĽlama. 

¥Ľrenmenin Sĕnĕrsĕz Olmasĕ: ¥Ľrenme insanlarĕn temel ºzelliĽi ve beynimizin sĕnĕrsĕz bir 
becerisidir. Bu beceri anne karnĕnda baŀlamakta ve yaŀam boyu s¿rmektedir. ¥Ľrenme beyni 
doĽrudan geliŀtiren etkinliklerin baŀĕnda gelmektedir. Her organ gibi beynimizi de geliŀtirmek i­in 
­alĕŀtĕrmak gerekmektedir. Beyin ºĽrenme sĕrasĕnda aralĕksĕz ­alĕŀmakta, kendini yapĕlandĕrmakta, 
geliŀtirmekte ve nºronlar arasĕnda baĽlantĕlar kurmaktadĕr. Bu s¿re­te bilgileri iŀlenmekte, 
anlaŀĕlmakta ve zihinde depolanmaktadĕr. ¥Ľrenen birey ºnceki durumdan farklĕ biri olmakta, ­eŀitli 
yºnlerden deĽiŀmektedir. Bu deĽiŀim ºnce zihinde baŀlamakta ardĕndan davranĕŀ ve tutumlara 
yansĕmakta, zamanla kalĕcĕ olmaktadĕr. S¿rekli ºĽrenen birey dil,  zihinsel ve sosyal becerilerini 
geliŀtirmekte, sorunlarĕnĕ ­ºzmekte, amacĕ doĽrultusunda ilerlemekte ve geleceĽine yºn 
vermektedir.  

ľnsanlar ºĽrenmeden yaŀayamaz. ¥Ľrenen beyin mutlu beyindir (Dehaene, 2008). Ancak 
ºĽrenme karmaŀĕk, esnek, bireysel, kontrol¿ zor bir s¿re­tir. ¥Ľrenme mutlu olma, bilgilenme, 
kendine g¿ven duyma, geliŀme, zihnini besleme, baŀarĕlĕ olma vb. kaynaĽĕdĕr. Aynĕ zamanda enerji 
ve zaman harcama, sĕkĕntĕ ­ekme, ­abalama, risk alma, odaklanma gibi zorluklarĕ da vardĕr. DiĽer 
taraftan ­ocuk, aile ve ºĽretmenler a­ĕsĕndan bazen baŀarĕsĕzlĕkla sonu­lanma, acĕ ­ekme, gerilim 
yaŀama ve stres kaynaĽĕ da olmaktadĕr (Perrenoud, 2004). Kĕsaca ºĽrenme olumlu ve olumsuz ­eŀitli 
yºnleri i­ermektedir. 

Bilginin Sĕnĕrsĕz Olmasĕ: G¿n¿m¿zde bilgi ºnemli bir g¿­t¿r. Bu g¿ce ulaŀmanĕn yolu ise onu 
alma, ºĽrenme, kullanma ve yeni bilgiler ¿retmedir. T¿rk Dil Kurumu G¿ncel Sºzl¿kte bilgi; 

¶ ľnsan aklĕnĕn alabileceĽi ger­ek, olgu ve ilkelerin t¿m¿ne verilen ad, 

¶ ¥Ľrenme, araŀtĕrma veya gºzlem yolu ile elde edilen ger­ek,  

¶ Bir konu ya da iŀ konusunda ºĽrenilen ya da ºĽretilen ŀeyler, 

¶ ľnsan zek©sĕnĕn ­alĕŀmasĕ sonucu ortaya ­ĕkan d¿ŀ¿nce ¿r¿n¿, biliŀim vb,  

olarak a­ĕklanmaktadĕr. Kĕsaca bilgi ger­ek, olgu ve ilkelerin t¿m¿, ºĽrenilen ve ºĽretilen 
malumat,  d¿ŀ¿nce ¿r¿n¿,  bilim vb. olmaktadĕr. Bilimsel bilgi ise gºzlem, deney, uygulama, veri 
toplama,  hipotezleri  belirleme  ve test  etme gibi bilimsel yºntemlerle ¿retilen bilgilerdir.   

¢aĽĕmĕzdaki hĕzlĕ geliŀmeler ve bilimsel ilerlemeler her alanda bilgi ¿retimini ve bilgi 
birikimini getirmektedir. Eskiden bilgi birikimi y¿zlerce yĕlda iki katĕna ­ĕkarken, g¿n¿m¿zde her yĕl 
ikiye katlanmaktadĕr. Bu s¿renin giderek altĕ veya ¿­ aya d¿ŀeceĽi de belirtilmektedir.  Bu s¿re­te 
bilgisayarlarĕn ºnemli bir payĕ olmakta, bilgisayar aracĕlĕĽĕyla bilginin ¿retilmesi, yayĕlmasĕ ve 
paylaŀĕlmasĕ ­ok hĕzlĕ olmaktadĕr. Uluslararasĕ d¿zeyde bilgi yĕĽĕlmasĕ hĕzla artmakta ve dev bilgi 
kaynaklarĕ oluŀmaktadĕr. Kitaplar, dergiler, videolar, Web siteleri, arama motorlarĕ derken 
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d¿nyamĕzda bilgi tufanĕ baŀlamĕŀtĕr. ¥rneĽin Avrupa k¿t¿phanesi Europeanaõda 32 dilde 150 milyon 
kaynak ve 48  ulusal k¿t¿phane dokumanĕ bulunmaktadĕr (B®lisle, 2011). Amazonõdaki kitap sayĕsĕ 4 
milyonu ge­mekte, ­evrimi­i blog sayĕsĕ 60 milyonun ¿zerinde ve ­ok sayĕda kiŀiyle bilgi paylaŀĕmĕ 
yapĕlmaktadĕr. Wikipediaõya giriŀ sayĕsĕ 4 milyon, YouTube ¿zerindeki video sayĕsĕ ise 6,1 milyonun 
¿zerinde bulunmaktadĕr. ¢aĽdaŀ insanĕn bu bilgilere ulaŀmasĕ, yenilikleri izlemesi, topluma aktif 
olarak katĕlmasĕ, uyum saĽlamasĕ, kendini geliŀtirmesi ve mesleĽinde ilerlemesi i­in bilgilerini 
g¿ncellemesi gerekmektedir. Bu durum sĕnĕrsĕz ºĽrenmeyi gerekli kĕlmaktadĕr. 

G¿n¿m¿zde bilgi alma s¿reci ve hĕzĕ da deĽiŀmektedir. Eskiden bir bilgiyi araŀtĕrmak veya bir 
sorunun cevabĕnĕ bulmak i­in ortalama 10 saat kitap okumak gerekiyordu. G¿n¿m¿zde ise bilgiye 10 
dakika i­inde ulaŀĕlmaktadĕr. Bilgisayarĕn arama motorlarĕ ile bilgi arama hĕzlĕ ve seri bir ŀekilde 
ger­ekleŀmekte, 10 saat yerine 10 dakikada aranan bilgi bulunmaktadĕr (Frey, 2012). Bu s¿re­te 
okuyucu asĕl kaynaĽa doĽrudan ulaŀmakta,  ana kaynaktaki ger­ek bilgiyle iliŀki kurmakta, bilgiden 
iŀlevsel olarak yararlanmaktadĕr. Bilgiye ulaŀma ve ºĽrenme s¿reci kĕsalmaktadĕr. 

 Bilgi t¿ketiminde de benzer geliŀmeler yaŀanmaktadĕr. Kaliforniya ¦niversitesinden iki 
araŀtĕrmacĕ 2008 yĕlĕnda ABDõde yaŀayan insanlarĕn g¿nl¿k ne kadar bilgi t¿kettiklerini araŀtĕrdĕlar. 
Bu ama­la ºnce bireylerin izleme, dinleme ve okuma yoluyla g¿nl¿k bilgi alma s¿relerini belirlediler. 
Ardĕndan alĕnan bilgileri kelime d¿zeyine indirgeyip kelimeleri saydĕlar. Araŀtĕrma sonunda bir kiŀinin 
g¿nde ortalama 11. 8 saat bilgi t¿kettiĽini, bu s¿re i­inde zihnine 100.500 kelime girdiĽini, yani g¿nl¿k 
100.500 kelime t¿kettiĽini saptadĕlar (Frey, 2012). Daha sonraki ­alĕŀmalarda ise bu sayĕnĕn her yĕl % 
2.6 oranĕnda arttĕĽĕnĕ, yani bilgi t¿ketiminin giderek arttĕĽĕnĕ belirlediler. Bu durum giderek bireyleri 
sĕnĕrsĕz ºĽrenmeye zorlamaktadĕr. 

Amerikalĕ t¿keticilerin bilgileri hangi kaynaklardan aldĕklarĕ konusu da araŀtĕrĕlmĕŀtĕr.  
Kaliforniya San Diego ¦niversitesi bu konuda 2009 yĕlĕnda  "Amerikan T¿keticileri Ne Kadar Bilgi 
T¿ketiyor?ó  raporu" yayĕnlamĕŀtĕr. Bu rapora gºre ºnce Ne Kadar Bilgi? Projesi hazĕrlanmĕŀ ve bu 
proje ­er­evesinde Amerikalĕ t¿keticilerin 2008 yĕlĕnda  iŀ saatleri dĕŀĕnda evde ve dĕŀarĕda t¿kettikleri 
bilgi miktarlarĕ ºl­¿lm¿ŀt¿r. Bunun i­in iŀ yeri dĕŀĕnda ger­ekleŀen TV, video izleme, bilgisayar, 
internet kullanma, oyun oynama, gazete, dergi, kitap okuma, cep telefonuyla konuŀma, radyo 
dinleme, sinemaya gitme gibi 20 farklĕ bilgi kaynaĽĕ araŀtĕrmaya dahil edilmiŀtir. Araŀtĕrma sonunda 
g¿nl¿k t¿ketilen bilgilerin % 41õinin televizyondan, % 27õsinin bilgisayardan, % 11õinin radyodan, % 9õ 
unun basĕlĕ ¿r¿nlerden, ­ok azĕda telefon, m¿zik  ve bilgisayar oyunlarĕndan alĕndĕĽĕ  saptanmĕŀtĕr 
(Report, 2009).  G¿nl¿k t¿ketilen bilgilerin sadece % 9õu basĕlĕ ¿r¿nlerden alĕnmaktadĕr. Oysa   1960õ 
lĕ yĕllarda basĕlĕ ¿r¿nlerin payĕ % 26 oranĕnda ger­ekleŀiyordu. Bu durum 1980 yĕlĕnda % 12õye 2008 
yĕlĕnda ise % 9õa d¿ŀm¿ŀt¿r. Bu d¿ŀmenin gelecekte de s¿receĽi, bilgi t¿ketiminde basĕlĕ ¿r¿nlerin 
payĕnĕn ­ok azalacaĽĕ tahmin edilmektedir. DiĽer taraftan bilgisayar devriminin 1981 yĕlĕnda ciddi bir 
ŀekilde baŀlamasĕ, bir bilgi kaynaĽĕ olarak evlere girmesi bilgi t¿ketiminin % 27 ôye y¿kselmesini 
getirmiŀtir (G¿neŀ,2016). 

Gºr¿ld¿Ľ¿ gibi g¿n¿m¿zde sadece bilgi ¿retiminde deĽil bilgiyi alma, paylaŀma, kullanma ve 
t¿ketmede de sĕnĕrsĕz fĕrsatlar sºz konusu olmaktadĕr. Bu durum ºĽrenmede yeni ve etkili teknolojileri 
g¿ndeme getirmektedir. 

 Geliŀen ve DeĽiŀen Bilgi Teknolojileri: Son yĕllarda bilgi ve iletiŀim teknolojileri hĕzla 
geliŀmektedir. Bu s¿re­ eĽitimde kullanĕlan ara­ ve gere­lerin deĽiŀmesine neden olmaktadĕr. Bu 
geliŀmeler ders kitap ve materyallerini etkilemekte, k©Ľĕt kitap-materyallerin basĕmĕ, daĽĕtĕmĕ ve 
kullanĕmĕ giderek azalmaktadĕr. Bu durum òK©Ľĕt kitap ºld¿.ó ŀeklinde a­ĕklanmaktadĕr. Bºylece k©Ľĕt 
kitaptan okuma iŀleminin yerini ekran okuma almaktadĕr. ¥zellikle ­ocuk ve gen­lerde ekran okuma 
alĕŀkanlĕĽĕ giderek yayĕlmaktadĕr.  Ekran okuma bilgisayar, TV, cep telefonu ve tablet bilgisayar 
ekranĕndan okumaya denilmektedir. Bu ara­lar artĕk sĕnĕflarda ders ara­larĕ olarak yer almaktadĕr. Bu 
ara­lar yazma becerilerini de etkilemekte, ºĽrenciler kalem yerine klavye kullanmayĕ tercih 
etmektedir. ¥zellikle bilgisayar, internet, cep telefonu derken klavye ve tuŀlarla ekrana yazma hĕzla 
yayĕlmakta, kalemin yerini giderek klavye ve tuŀlar almaktadĕr. Bu geliŀmeler gelecekte teknolojinin 
hĕzla ilerleyeceĽi, bireylerin yeni teknolojilerle sĕnĕrsĕz ºĽrenmeye zorlanacaklarĕnĕ gºstermektedir.  

Bilgi Sunumundaki ¢eŀitlilik: Eskiden bilgiler sºzl¿ olarak sunuluyordu. ľnsanlar arasĕnda 
bilgi aktarma iŀlemi konuŀma yoluyla yapĕlĕyordu. Ardĕndan yazĕ bulundu. ľlk yazĕ hiyegrolif tamamen 
resimlerden oluŀmaktaydĕ. Bu resimler bir kelimeyi simgelemekteydi. Daha sonralarĕ heceyi ve 
harfler i simgeleyen yazĕlar geliŀtirildi. G¿n¿m¿zde ise elektronik ara­lar kullanĕlmaktadĕr.  Sºzl¿ 
iletiŀimde bilgiler ses telleri aracĕlĕĽĕyla sunulmakta, alĕcĕ ise bunlarĕ kulaĽĕyla dinleyerek almaktadĕr. 
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Bu iŀlem bilgi aktarĕmĕnda bazĕ sĕnĕrlĕlĕklarĕ getirmektedir. ¥rneĽin bir konferans, kaset, radyo, film 
ve televizyon aracĕlĕĽĕyla sºzl¿ bilgi aktarmada dinleyiciye saatte ortalama 9.000 kelime 
aktarĕlabilmektedir. Oysa basĕlĕ ¿r¿nlerle bilgi aktarma daha hĕzlĕ olmaktadĕr. ¥rneĽin orta d¿zey bir 
okuyucu saatte 27.000 kelime okuyabilmektedir. EĽer bu okuyucu se­meli okuma yºntemlerini 
uygularsa okuma hĕzĕnĕ ¿­ katĕna ­ĕkarabilir ve bilgileri daha hĕzlĕ alabilir. Bu s¿re­ g¿n¿m¿zde hĕzla 
geliŀen elektronik ara­larla daha hĕzlanmĕŀ, bilgi sunumu sºzl¿, yazĕlĕ ve gºrsel olarak ­eŀitlenmiŀ, 
renk, ŀekil ve gºr¿nt¿ler eklenmiŀ, gºr¿nt¿ler canlandĕrĕlmĕŀtĕr. Bu durum sĕnĕrsĕz ºĽrenmeyi 
kolaylaŀtĕrĕcĕ olmakta ve insanlara yeni y¿kler getirmektedir. 

Bilgi Toplumuna Uyum SaĽlama: Bilgi ­aĽĕnda toplumlarĕn geliŀmiŀlik d¿zeyleri bilgiye sahip 
olmak ve bilgi teknolojilerini etkili kullanabilmek ile doĽrudan iliŀkilidir.  Bºyle bir ­aĽa uyum 
saĽlamak, geliŀmelerin gerisinde kalmamak i­in bireyin ºĽrenmeyi s¿rd¿rmesi ve kendini geliŀtirmesi 
gerekmektedir. Bu s¿re­te bilgi teknol ojilerinden olabildiĽince faydalanmak, d¿ŀ¿nme, anlama, 
sorgulama, araŀtĕrma, sorun ­ºzme gibi 21 y¿zyĕlĕn becerilerini geliŀtirmek ºnemli olmaktadĕr. 
BilindiĽi gibi 21. y¿zyĕlda gereksinim duyulan becerilerin baŀĕnda bilgi edinme, araŀtĕrma ve eleŀtirel 
d¿ŀ¿nme becerisi gelmektedir. Bunlar ºĽrenmeyi s¿rd¿rmek, bilin­li kararlar vermek, bilgiyi yeni 
durumlara uygulamak, kendini geliŀtirmek ve d¿nyamĕzdaki hĕzlĕ geliŀmelere uyum saĽlamak i­in 
gerekli olan temel becerilerdir. Bu becerilerin kendiliĽinden geliŀmesi beklenemez. ¥nce bilgiye 
ulaŀma ve paylaŀma becerileri, ardĕndan okuma, anlama, d¿ŀ¿nme, sorgulama, iletiŀim gibi 
becerilerin geliŀtirilmesi gerekmektedir. Bu durum sĕnĕrsĕz ºĽrenmeyi gerekli kĕlmaktadĕr. 

3.2.Sĕnĕrsĕz ¥Ľrenmenin Yararlarĕ 

Sĕnĕrsĕz ºĽrenmenin ­eŀitli yararlarĕ vardĕr. Bunlar bireysel, toplumsal ve iŀ yaŀamĕna yºnelik 
olmak ¿zere gruplanmaktadĕr. Bireysel yararlardan ºnemli gºr¿len ºĽrenmeyi ºĽrenme, becerileri 
geliŀtirme, ­ok yºnl¿ d¿ŀ¿nme, zihinsel etkileŀim ve ­atĕŀma, zihinsel yapĕlarĕ deĽiŀtirme aŀaĽĕda 
a­ĕklanmaktadĕr. 

¥Ľrenmeyi ¥Ľrenme: ¥Ľrenmeyi ºĽrenme bireyin ºĽrenme bilgi ve becerilerine sahip olmasĕ, 
bunlarĕ uygulamaya koymasĕ, ºĽrenme s¿recini yºnetmesi ve deĽerlendirmesi olarak a­ĕklanmaktadĕr 
(Holec,1990).¥Ľrenmeyi ºĽrenme becerisi ise bireyin ºĽrenmenin peŀine d¿ŀmesi, ºĽrenmek i­in ĕsrar 
etmesi, ortam ve koŀullarĕ iyi kullanma becerisi olmaktadĕr. Ancak bu bilgi ve beceriler doĽuŀtan 
gelen beceriler deĽil ºĽrenilen becerilerdir.  Bireyin ºĽrenme ihtiya­ ve s¿re­lerinin farkĕnda 
olmasĕnĕ, bunun i­in ­eŀitli zorluklara katlanmasĕnĕ ve baŀa ­ĕkmasĕnĕ gerektirmektedir. Aynĕ zamanda 
yeni bilgi ve beceriler kazanma, kendine uyarlama ve bundan yararlanmayĕ ifade etmektedir. 
¥Ľrenmeyi ºĽrenen birey kendi bilgilerini zihninde oluŀturur ve yapĕlandĕrĕr. Kendi geliŀimi i­in 
sorumluluk alĕr, bilgi ve becerilerini s¿rekli geliŀtirir. Bu s¿re­te eĽitimle ilgili yeni buluŀlarĕ, fikirleri, 
yaklaŀĕmlarĕ ve teknolojileri dikkate almasĕ, ºĽretim yºntem ve tekniklerini geliŀtirmesi, ayrĕca yakĕn 
­evresinin geliŀimine katkĕ saĽlamasĕ beklenmektedir. Sĕnĕrsĕz ºĽrenme giderek bireyin kendine 
g¿venini artĕrmakta, kendi geliŀiminden kendisinin sorumluluk hissetmesini ve aktif rol almasĕnĕ 
saĽlamaktadĕr. Kĕsaca sĕnĕrsĕz ºĽrenme, ºĽrenmeyi ºĽrenme bilgi ve becerilerini geliŀtirmeye 
doĽrudan katkĕ saĽlamaktadĕr. 

Becerileri Geliŀtirme: G¿n¿m¿z eĽitim yaklaŀĕmlarĕ ºĽrencinin davranĕŀlarĕyla deĽil zihniyle 
ilgilenmektedir. Zihin yapĕsĕnĕ geliŀtirmek i­in ºĽrencinin d¿ŀ¿nme, anlama, sorun ­ºzme, sorgulama, 
analiz, sentez yapma gibi ­eŀitli zihinsel becerilere sahip olmasĕ gerekmektedir. ¥Ľrencinin bu 
becerileri geliŀtirerek ºĽrenmeyi s¿rd¿rmesi ºngºr¿lmektedir. Giderek bireyin kapasitesini sonuna 
kadar geliŀtirmesi, bilgiye ulaŀmasĕ, kullanmasĕ, toplum yaŀamĕna aktif olarak katĕlmasĕ, baĽĕmsĕz 
olmasĕ, yaŀamĕna ve geleceĽine yºn vermesi beklenmektedir. Bu s¿re­te dil, zihinsel ve sosyal 
becerileri ¿zerinde durulmaktadĕr. Bu konuda OECD tarafĕndan bir araŀtĕrma 
ger­ekleŀtirilmiŀtir.òG¿n¿m¿z¿n karmaŀĕk d¿nyasĕnda yaŀamak, topluma aktif olarak katĕlmak i­in 
gerekli beceriler nelerdir? Bu becerileri saptamak, tanĕmlamak ve yaŀam boyu geliŀtirmek i­in neler 
yapĕlmalĕdĕr? Bu becerileri geliŀtirecek bir eĽitim nasĕl d¿zenlenmelidir? Yaŀamĕn zorluklarĕ ve 
gerekleri konusunda gen­leri yetiŀtirmek i­in hangi ºĽretim s¿re­leri uygulanmalĕdĕr? Bunlar nasĕl 
deĽerlendirilmelidir?ó gibi sorulardan hareketle altĕ yĕl s¿ren bir ­alĕŀma yapĕlmĕŀtĕr. ¢alĕŀma sonunda 
geleceĽin insanĕna ºĽretilecek anahtar beceriler belirlenmiŀtir. Bunlar zihinsel, bireysel sosyal ve 
zihinsel baĽĕmsĕzlĕk becerileri olarak aŀaĽĕda sĕralanmĕŀtĕr. 

Zihinsel Beceriler:  OECD ôye ¿ye ¿lkeler, b¿t¿n anahtar becerilerin merkezine zihinsel 
becerilerin yerleŀtirilmesini gerektiĽini ve bunun zorunlu olduĽunu belirtmiŀlerdir. Anahtar 
becerilerin kalbi d¿ŀ¿nme ve sorgulamadĕr. D¿ŀ¿nme ve sorgulama karmaŀĕk zihinsel s¿re­leri 
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etkilemekte, harekete ge­irmekte ve geliŀtirmektedir. D¿ŀ¿nme ve sorgulama ¿st d¿zey ºĽrenme 
becerilerini geliŀtirmektedir. Bir baŀka ifadeyle d¿ŀ¿nme s¿re­leri ¿zerinde d¿ŀ¿nme, sorgulama, 
anlama, zihnini yºnetme gibi beceriler bilginin zihinde ¿st d¿zeyde yapĕlandĕrĕlmasĕnĕ getirmektedir. 
Anahtar becerileri geliŀtirmek i­in bireylere sadece bu becerileri nasĕl geliŀtireceklerini ºĽretmek 
yeterli deĽildir. D¿ŀ¿nme ve sorgulama becerilerini sosyal iliŀkilerde, duygu ve d¿ŀ¿nceleri oluŀturma, 
bilgi ve deneyimleri yapĕlandĕrma s¿recinde kullanmalarĕ saĽlanmalĕdĕr. Bireyler iŀlerinde ve 
sorumluklarĕnda farklĕ bakĕŀ a­ĕlarĕ oluŀturmalarĕ, se­meleri, baĽĕmsĕz olarak karar vermeleri, sosyal 
baskĕlar karŀĕsĕnda baĽĕmsĕz kalabilmeleri i­in bu becerilerini geliŀtirerek belirli bir sosyal olgunluĽa 
ulaŀmalĕdĕrlar.   

 Bireysel Beceriler:  Zihinsel becerilerden sonra dil becerileri gelmektedir. Bireysel beceri lerin 
merkezini dil becerileri oluŀturmaktadĕr. Bireylerin dil ve zihinsel becerilerini kullanarak hem 
kendilerini hem de sosyal becerilerini geliŀtirmesi ¿zerinde durulmaktadĕr. Bireysel beceriler olarak 
iletiŀim becerileri, bunlarĕ kullanarak bilgiye ulaŀma ve kullanma, aynĕ zamanda bilgi teknolojilerini 
kullanma becerilerine aĽĕrlĕk verilmiŀtir. Bu beceriler, dili  etkili  kullanma becerisi,(iletiŀim becerisi), 
etkileŀimsel olarak bilgiye ulaŀma ve kullanma becerisi, bilgi teknolojilerini kullanma becerisi 
ŀeklinde sĕralanmĕŀtĕr. 

Sosyal Beceriler:   Bireylerin dil ve zihinsel becerileriyle birlikte geliŀtirmesi zorunlu 
gºr¿len sosyal beceriler de belirlenmiŀtir. Bunlar baŀkalarĕyla iyi iliŀkiler kurma becerisi, iŀbirliĽi 
yapma becerisi, ­atĕŀmalarĕ ­ºzme ve yºnetme becerisi olarak belirlenmiŀtir. 

Zihinsel BaĽĕmsĕzlĕk Becerileri: Giderek karmaŀĕklaŀan d¿nyada bireyin baĽĕmsĕz ºnem 
taŀĕmaktadĕr. Dil, zihinsel ve sosyal becerilerin yanĕnda bireyin baĽĕmsĕz davranma becerilerini de 
geliŀtirmesi gerekmektedir. Bunun i­in karar verme becerisi,  ama­larĕnĕ se­me ve ger­ekleŀtirme 
becerisi, ihtiya­larĕnĕ, ilgilerini, haklarĕnĕ ifade etme ve savunma becerileri, belirlenmiŀtir 
(OCDE,2005;G¿neŀ 2014).Bu becerilerin geliŀtirilmesi sĕnĕrsĕz ºĽrenme ile daha kolay olmaktadĕr. 

¢ok Yºnl¿ D¿ŀ¿nme: G¿n¿m¿zde deĽiŀen ve geliŀen ­aĽa uyum saĽlama, ºĽrenme, 
d¿ŀ¿nmeyi ºĽrenme, d¿ŀ¿nme becerilerini geliŀtirme ve ­ok yºnl¿ d¿ŀ¿nme gerekmektedir.  ¢ok 
yºnl¿ d¿ŀ¿nme zihinsel s¿re­leri harekete ge­irmekte ve bireyin etkili ºĽrenmesini saĽlamaktadĕr. 
BilindiĽi gibi uzun yĕllar ºĽrencilere tek yºnl¿ d¿ŀ¿nme ºĽretilmiŀtir. Tek yºnl¿ d¿ŀ¿nme bilinen, 
alĕŀĕlmĕŀ, doĽrusal ve kontrol edilebilen bir d¿ŀ¿nme bi­imidir. Bu d¿ŀ¿nme bi­imi, ayrĕntĕlĕ ve ¿st 
d¿zey d¿ŀ¿nmeyi sĕnĕrlandĕrmakta, d¿ŀ¿nme s¿re­lerini ve becerilerini geliŀtirmeyi engellemektedir. 
Zaten tek yºnl¿ d¿ŀ¿nme hĕzla deĽiŀen, ­ok k¿lt¿rl¿, ­ok merkezli ve k¿reselleŀen bir d¿nyada 
geleceĽi gºrebilmek i­in yeterli olmamaktadĕr. Bu nedenle bireylere ­ok yºnl¿ d¿ŀ¿nme becerilerinin 
kazandĕrĕlmasĕ ve geliŀtirilmesi ¿zerinde durulmaktadĕr. 

  G¿n¿m¿z d¿nyasĕ ­ok karmaŀĕk ve ­eŀitlidir. G¿n¿m¿zde deĽil tek yºnl¿ d¿ŀ¿nme, iki yºnl¿ 
d¿ŀ¿nme bile yeterli olmamaktadĕr. Olaylarĕ ve durumlarĕ ­ok yºnl¿ d¿ŀ¿nmek gerekmektedir. 
¥rneĽin bir olayĕn gºr¿n¿ŀ¿, arka planĕ, amacĕ, zĕtlĕklarĕ, s¿reci, sonucu vb. yºnleri ¿zerinde 
d¿ŀ¿n¿lmelidir. D¿ŀ¿nme s¿recinde ­eŀitlilik, evrensellik, bireysellik, yenilik, s¿reklilik, baĽĕmsĕzlĕk, 
derinlik vb. ilkelere dikkat edilmelidir. Olaylar, durumlar, d¿ŀ¿nceler karŀĕlaŀtĕrĕlmalĕ, arasĕndaki 
iliŀkiler gºr¿lmeli, benzerlikler, zĕtlĕklar saptanmalĕ ve birleŀtirilmelidir. Bireylere ikili d¿ŀ¿nmenin 
ºtesinde ­ok yºnl¿ d¿ŀ¿nme, yansĕtĕcĕ d¿ŀ¿nme ya da ¿st d¿zey d¿ŀ¿nme ºĽretilmelidir (OECD,2005). 
Bu anlayĕŀtan hareketle sĕnĕrsĕz ºĽrenme ile ­ok yºnl¿ d¿ŀ¿nme becerileri geliŀtirilmeye 
­alĕŀĕlmaktadĕr. 

Zihinsel Etkileŀim ve ¢atĕŀma: ¥Ľrenme tek baŀĕna deĽil etkileŀerek daha hĕzlĕ 
ger­ekleŀmektedir. Bu etkileŀim sadece ºĽretmen -ºĽrenci deĽil bilgi ve ara­ gere­lerle de 
olmaktadĕr. Bir baŀka ifadeyle ºĽrenme bireyin farklĕ kiŀilerle, ­eŀitli kitap, metin, ara­-gere­ vb. ile 
etkileŀimleri sonucu ger­ekleŀmektedir. Bu s¿re­te birey kendi d¿ŀ¿nceleri ile diĽerlerinin 
d¿ŀ¿ncelerini karŀĕlaŀtĕrmakta, aynĕ zamanda d¿ŀ¿ncelerin nasĕl sunulduĽunu izlemektedir (Jay,1996, 
Crahay,1999). Vygotsky ôye gºre bilgilerin yapĕlandĕrĕlmasĕ, bireyin kaynaklarla, k¿lt¿rle, ortamla 
geliŀtirdiĽi sosyal etkileŀimlerle ger­ekleŀen etkileŀimsel bir s¿re­tir. Sosyal etkileŀim sĕrasĕnda 
bilgiler, pasif bi r ŀekilde edinilmemektedir. Birey, baŀkalarĕyla etkileŀim sĕrasĕnda onlarĕn bilgi ve 
gºr¿ŀlerini ºĽrenmekte, kendi d¿ŀ¿nceleriyle karŀĕlaŀtĕrmaktadĕr. D¿ŀ¿nceler arasĕnda uyum olursa 
zihinsel etkileŀim, uyumsuzluk olursa zihinsel ­atĕŀma yaŀanmaktadĕr. Bu s¿re­te birey diĽerine 
katĕlmamakta, gºr¿ŀlerini a­ĕklamakta, farklĕ bilgiler sunmakta, tartĕŀmakta, eleŀtirmekte ve bu 
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yollarla bilgi alĕŀ veriŀi yapĕlmaktadĕr. Bu s¿recin sonunda uzlaŀma saĽlanmaktadĕr. Bºylece birey 
bilgileri aktif olarak zihninde yapĕlandĕrmaktadĕr(Brossard, 2002, Barnier,2005).   

  Zihinsel etkileŀim ve zihinsel ­atĕŀma ºĽrenmede madalyonun iki y¿z¿d¿r. Zihinsel ­atĕŀma 
bireyin iki d¿ŀ¿nce ya da durum arasĕnda kalmasĕ, bir sonuca ulaŀamamasĕ, uyumsuzluk ve sorun 
yaŀamasĕdĕr. Zihinsel ­atĕŀmanĕn uzun s¿rmesi bireyi g¿­s¿z ve dengesiz bir duruma gºt¿rmektedir. 
EĽer sorunu ­ºzemezse, birey kendini baŀarĕsĕz ve kºt¿ hissetmektedir. Bireyin psikolojik durumu, 
altĕnda kaldĕĽĕ ya da ­ºzemediĽi sorun nedeniyle giderek bozulmakta ve sosyal ­atĕŀmalarĕ 
getirmektedir (Barnier,2005). Zihinsel ve sosyal ­atĕŀma birbirine baĽlĕdĕr. Sosyal ­atĕŀma zihinsel 
­atĕŀmanĕn ¿r¿n¿d¿r. Sosyal ­atĕŀmayĕ ºnlemek i­in ºnce zihinsel ­atĕŀmanĕn giderilmesi 
gerekmektedir. Sorunlar zihinde baŀlamakta ve zihinde ­ºz¿lmektedir. Bu nedenle zihinsel ­atĕŀmayĕ 
ºnlemek sĕnĕrsĕz ºĽrenmeye aĽĕrlĕk verilmektedir. 

Zihinsel Yapĕlarĕ DeĽiŀtirme: Sĕnĕrsĕz ºĽrenme dinamik ve aktif bir s¿re­tir. Bu ºĽrenme 
s¿recinde bireyler ­evre ile etkileŀimleri sonucu ­eŀitli bilgileri almaktadĕrlar. Alĕnan bilgiler zihinde 
iŀlenerek yeni anlamlar oluŀturulmakta ve bºylece yeni bilgi ve beceriler ºĽrenilmektedir. Bir konuyu 
ºĽrenen insan ºnceki durumdan farklĕ biri olmaktadĕr. Yani ºĽrenme bireyin ­eŀitli yºnlerden 
deĽiŀmesini getirmektedir. Bu deĽiŀim ºnce zihinde baŀlamakta ardĕndan davranĕŀ ve tutumlara doĽru 
ilerlemektedir.  

Yapĕlandĕrĕcĕ yaklaŀĕma gºre ºĽrenme bireyde davranĕŀ deĽiŀmesi deĽil, zihinsel yapĕnĕn 
deĽiŀmesidir. ¥Ľrenme sonunda hem bilgilerde hem de zihinde deĽiŀmeler olmakta ve her ikisi 
yeniden d¿zenlenmektedir. Zihni d¿zenlemek i­in d¿ŀ¿nme, anlama, sorgulama sĕralama, sĕnĕflama, 
iliŀkilendirme gibi iŀlemler etkili olmaktadĕr. Piagetõe gºre ºĽrenme bireyin deĽiŀmesi ve ­evreye 
uyum saĽlamasĕdĕr. ¥Ľrenmek zihinsel gºr¿nt¿leri ve yapĕlarĕ deĽiŀtirmek demektir. Bu iŀlemi 
yaparken ºn bilgilerin ºnemi b¿y¿kt¿r. ¥n bilgilerle yeni bilgiler uyumlu ise zihinde yapĕlandĕrma 
iŀlemi kolay ger­ekleŀmekte, uyumsuz ise yani ºn bilgilerle yeni bilgiler ­eliŀiyorsa, zihinsel ­atĕŀma 
olmaktadĕr. Bºyle durumlarda bireyin ºn bilgileri ile yeni bilgilerin uyumuna dikkat edilmekte 
gerekirse ek yeni bilgiler verilmektedir. Sĕnĕrsĕz ºĽrenme bu s¿reci kolaylaŀtĕrmaktadĕr. 

Gºr¿ld¿Ľ¿ gibi sĕnĕrsĕz ºĽrenmede birey, ­eŀitli kiŀiler ve ara­larla etkileŀerek, yeni bilgileri 
keŀfederek, anlamlandĕrarak zihnine yerleŀtirmektedir. Sĕnĕrsĕz ºĽrenme bilgileri pasif veya olduĽu 
gibi alma da deĽildir. Sĕnĕrsĕz ºĽrenme, yeni bilgileri ºn bilgilerin ĕŀĕĽĕnda inceleme, se­me, ºn 
bilgilerle birleŀtirme, yeni anlamlar oluŀturma, zihne yerleŀtirme, zihinsel yapĕlarĕ deĽiŀtirme ve 
bireyin s¿rekli geliŀmesini saĽlama olmaktadĕr. 

Sonu­ 

¥Ľrenme insanlarĕn en ºnemli ºzelliĽidir. Bu ºzellik anne karnĕnda baŀlamakta ve yaŀam boyu 
s¿rmektedir. ¥Ľrenen birey ºnceki durumdan farklĕ biri olmakta, ­eŀitli yºnlerden deĽiŀmektedir. Bu 
deĽiŀim ºnce zihinde baŀlamakta ardĕndan davranĕŀ ve tutumlara doĽru ilerlemektedir. S¿rekli 
ºĽrenen birey dil,  zihinsel ve sosyal becerilerini ¿st d¿zeyde geliŀtirmekte ve geleceĽine yºn 
vermektedir. Bu nedenle sĕnĕrsĕz ºĽrenme ¿zerinde ºnemle durulmaktadĕr. Sĕnĕrsĕz ºĽrenmeyle dil, 
zihinsel ve sosyal becerilerini geliŀtirmiŀ, d¿ŀ¿nen, anlayan, araŀtĕran, sorgulayan, sorun ­ºzen ve 
geleceĽine yºn veren bireyler yetiŀtirilmeye ­alĕŀĕlmaktadĕr. 
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¥zet 

EĽitim bilimleri alanĕnda yeni fikirler ¿retilmesi i­in nitelikli ve g¿ncel araŀtĕrmalara ihtiya­ 

duyulmaktadĕr. Bu araŀtĕrmalarĕn sonu­larĕ eĽitim yaklaŀĕmlarĕnĕ, eĽitim programlarĕnĕ, ºĽretim stratejileri, 

yºntem ve tekniklerini etkilemekte, s¿rekli olarak eĽitim uygulamalarĕnĕn g¿ncellenmesini saĽlamaktadĕr. 

Araŀtĕrmalarĕn niteliĽi a­ĕsĕndan araŀtĕrmacĕlarĕn ­alĕŀma s¿recinde karŀĕlaŀtĕklarĕ sorunlarĕn ¿stesinden gelmeyi 

bilmesi gerekmektedir. Ancak ­alĕŀma ºncesi, sĕrasĕ ve sonrasĕnda karŀĕlaŀĕlan bazĕ sorunlar araŀtĕrmacĕlarda 

t¿kenmiŀliĽe neden olmakta ve bu sorunlar araŀtĕrma s¿recini ºnemli d¿zeyde etkilemektedir. Bu ­alĕŀmanĕn 

amacĕ eĽitim bilimleri alanĕnda akademik ­alĕŀmalarda bulunan araŀtĕrmacĕlarĕn karŀĕlaŀtĕĽĕ sorunlarĕn bazĕ 

deĽiŀkenler a­ĕsĕndan incelenmesidir. Bu ama­ doĽrultusunda 2016-2017 eĽitim ºĽretim yĕlĕ i­erisinde Bartĕn 

¦niversitesi EĽitim Fak¿ltesinde ­alĕŀmakta olan akademisyenler ve EĽitim Bilimleri Enstit¿s¿ne baĽlĕ birimlerde 

tezli y¿ksek lisans yapmakta olan ºĽrencilerle gºr¿ŀmeler yapĕlmĕŀtĕr. Akademisyenlere elektronik ortam 

¿zerinde hazĕrlanmĕŀ olan gºr¿ŀme sorularĕ ¿niversite alt yapĕsĕnda yer alan mail adreslerine gºnderilerek, tezli 

y¿ksek lisans ºĽrencilerine ise formlar elden sunularak verilerin toplanmasĕ yoluna gidilmiŀtir. Araŀtĕrma tarama 

modelinde betimsel bir ­alĕŀmadĕr. Araŀtĕrmada ºl­me aracĕ olarak uzman gºr¿ŀleri alĕnarak araŀtĕrmacĕlar 

tarafĕndan oluŀturulmuŀ, kiŀisel bilgileri i­eren 2 ve gºr¿ŀme sorularĕnĕ i­eren 6 olmak ¿zere toplam 8 sorudan 

oluŀan yarĕ yapĕlandĕrĕlmĕŀ gºr¿ŀme formu kullanĕlmĕŀtĕr.  Araŀtĕrma sonucunda elde edilen veriler ¿zerinde y¿zde 

ve frekans hesaplamalarĕ yapĕlmĕŀ,  veriler kategorize edilip tablo haline getirilmiŀtir.  Yapĕlan gºr¿ŀmeler 

sonucunda akademisyenler ve tezli y¿ksek lisans ºĽrencilerinden elde edilen bulgulara yºnelik ­ºz¿m 

ºnerilerinde bulunulmuŀtur. 

Anahtar Sºzc¿kler: Bilimsel Araŀtĕrma, Akademisyen, Y¿ksek Lisans ¥Ľrencisi, Araŀtĕrma S¿reci, 

Sorun. 
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Investigation of the Problems Academician and Master Students Who are 

Researcher in Educational Sciences  

Abstract  

In order to produce new ideas in the field of educational sciences, qualified and current researches 

are needed. The results of these surveys influence educational approaches, training programs, teaching 

strategies, methods and techniques, and constantly update the training practices. In terms of the nature of 

the research, researchers need to know how to ov ercome the problems they encounter in the working process. 

However, some problems encountered before, during and after the study lead to exhaustion in the researchers 

and these problems significantly affect the research process. The aim of this study is to  examine the problems 

faced by researchers in academic studies in the field of educational sciences in terms of some variables. For 

this purpose, during the academic year of 2016 -2017, academicians who are working at Bartĕn University 

Faculty of Education and the graduate students who have graduated with thesis in departments attached to 

Institute of Educational Sciences were interviewed. The interview questions prepared on the electronic media 

were sent to the e -mail addresses in the university sub -structu re and the forms were presented to the 

graduate students with the thesis in order to gather the data. Research is a descriptive study in the screening 

model. Semi-structured interview form consisting of 8 questions, 6 of which were composed by the research ers 

and 2 of which had personal information and 6 of which were interview questions were taken as the 

measurement tool in the research. As a result of the research, percentage and frequency calculations were 

made on the obtained data, the data were categor ized and tabulated. As a result of the negotiations, 

proposals were made for the findings obtained from academicians and graduate students.  

Keywords : Scientific Research, Academician, Graduate Student, Research Process, Problem.  
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1. Giriŀ 

Bilimsel ­alĕŀmalarĕn hayatĕn ayrĕlmaz bir par­asĕ haline geldiĽi g¿n¿m¿z d¿nyasĕnda hemen 
her saniye yeni bir buluŀ, yeni bir akĕm ve yeni d¿ŀ¿nceler ortaya ­ĕkmaktadĕr. Bu hĕzlĕ bilimsel yarĕŀĕn 
i­inde yer almak milletler arasĕ rekabette olduk­a ºnemli bir rol oynamaktadĕr. ¦niversiteler gerek 
yetiŀtirdiĽi ºĽrenciler gerekse b¿nyesinde bulundurduĽu akademisyenler aracĕlĕĽĕyla bu b¿y¿k rekabet 
alanĕnĕn i­inde yer almaktadĕr. Bilimsel geliŀmelerin hĕzlĕ ilerleyebilmesi i­in araŀtĕrmacĕlarĕn 
desteklenmeleri ¿lke politikalarĕnĕn i­inde ºnemli yer tutmaktadĕr. ¦lkemizde bu alanda ­alĕŀmacĕlarĕ 
destekleyen kurumlar ve kuruluŀlar; ¿niversitelerin araŀtĕrma fonlarĕ, TUBľTAK, mesleki kuruluŀlar, 
vakĕf ve dernekler, uluslararasĕ kuruluŀlar olarak sĕralanabilir. Bunun yanĕ sĕra 2015 yĕlĕ itibariyle 
uygulamaya konulan akademik teŀvik uygulamasĕ ile de bilim, teknoloji ve sanata katkĕ saĽlayĕcĕ 
nitelikte proje, araŀtĕrma, yayĕn yapan akademisyenlerin desteklenmesi ama­lanmĕŀtĕr.  

Bilim òGe­erliliĽi kabul edilmiŀ, sistemli bilgiler b¿t¿n¿d¿ró (Arlĕ, Nazik, 2004, 1). Bilimsel 
araŀtĕrma ise òVurgu yapĕlan yer, ger­eĽe yºnelik ileri s¿r¿len iddialarĕ desteklemek ya da ­¿r¿tmek 
i­in kanĕt elde etmektiró (B¿y¿kºzt¿rk vd., 2011, 13). Bilim insanlarĕ bu ama­ doĽrultusunda 
­alĕŀmalar yapmakta en doĽru ve kesin bilgilere ulaŀmak i­in yollar aramaktadĕrlar. Bilimsel 
­alĕŀmalarĕn ºzg¿nl¿Ľ¿ ve etkinliĽi olduk­a ºnemlidir. EtkinliĽin saĽlanmasĕ i­in metnin se­ilen 
konudan uzaklaŀĕlmadan, ana d¿ŀ¿ncenin sĕnĕrlarĕ i­inde yazĕlmasĕ gerekmektedir (ľslam, 2007, 44). 
Ancak bu durum, ­alĕŀmanĕn sĕnĕrlarĕ doĽru ­izilmediĽi takdirde olduk­a zor ve i­inden ­ĕkĕlmaz bir 
hal almaktadĕr. 

Gerek eĽitim bilimleri alanĕnda gerekse diĽer alanlarda araŀtĕrmacĕ olabilmek i­in sahip 
olunmasĕ gereken bazĕ ºzellikler vardĕr. Daŀdemirõe (2016, 35) gºre bu ºzellikler aŀaĽĕdaki gibi 
sĕralanabilir: 

1. Konusu ile ilgili temel gºr¿ŀ ve g¿ncel bilgilere sahip olmalĕ, 

2. UĽraŀ alanĕna giren konular ¿zerinde d¿ŀ¿nebilmeli, neden-sonu­ iliŀkisi kurabilmeli ve 
yorum yapabilmeli,  

3. Kuvvetli bir gºr¿ŀ, sezgi ve d¿ŀ g¿c¿n e sahip olmalĕ, 

4. SaĽlam bir d¿ŀ¿nceye ve akĕl y¿r¿tme yeteneĽine sahip olmalĕ, 

5. Bilim tutkusuna, ºĽrenme ve bilme merakĕna sahip olmalĕ, 

6. ¢ok dikkatli, titiz, ºzenli, sabĕrlĕ ve ­alĕŀkan olmalĕ, 

7. Planlĕ, sistemli ve kayĕtlĕ ­alĕŀmalĕ, 

8. Tarafsĕz, d¿r¿st ve doĽru olmalĕ, 

9. BaĽĕmsĕz ve ekip halinde ­alĕŀabilmeli, 

10. Sorgulayĕcĕ ve ŀ¿pheli olmalĕ, 

11. Farklĕ gºr¿ŀlere yer verebilmeli ve a­ĕk fikirli olmalĕ, 

12. Bilimsel d¿ŀ¿nce yºntemine sahip olmalĕ, 

13. Araŀtĕrma ilke, yºntem ve tekniklerini bilmeli 

14. Bilimsel yazĕ ve yayĕn tekniĽini bilmelidir. 

Bu ºzellikleri kendilerinden barĕndan, eksik olan ºzelliklerini tamamlamak i­in ­aba sarf eden 
bireyler nitelikli birer araŀtĕrmacĕ olma ama­larĕnda b¿y¿k yol kat ederler. Bir alanda araŀtĕrma 
yapmaya karar veren araŀtĕrmacĕnĕn kendi ºz d¿zenlemesini saĽlamasĕ ve araŀtĕrmacĕ olabilmek i­in 
sahip olmasĕ gereken ºzellikleri edinmesinin yanĕ sĕra araŀtĕrma yapĕlacak alanĕn da ­alĕŀma s¿recine 
etkisi olduk­a b¿y¿kt¿r. Araŀtĕrma yapĕlacak konunun belirlenmesi ve araŀtĕrmanĕn yapĕlĕp sonuca 
ulaŀtĕrĕlmasĕ yºn¿nde gerekli s¿re­ler vardĕr. Bilimsel araŀtĕrma s¿recinin aŀamalarĕ ŀu ŀekildedir 
(Arlĕ, Nazik, 2004): 

1. Problem alanĕna karar verme 

2. Kaynak (literat¿r) tarama 

3. Problemi  saptama 
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4. Problemi ­ºzebileceĽine karar verme 

5. Tekrar kaynak (literat¿r) tarama 

6. Hipotezleri kurma  

7. Yºntemi belirleme 

8. Veri toplama tekniĽi se­me 

9. Veri toplama aracĕnĕ hazĕrlama veya se­me 

10. Veri analizi (­ºz¿mleme) planĕ yapma 

11. Veri topla ma planĕ yapma 

12. ¢alĕŀma evrenine karar verip ºrneĽin nasĕl se­ileceĽini belirleme  

13. Veri toplama aracĕnĕ ve analiz ŀeklini ºn ­alĕŀmayla kontrol etme 

14. Veri toplama planĕnĕ uygulama 

15. Veri analiz programĕnĕ uygulama 

16. Araŀtĕrmayĕ yazma (raporlaŀtĕrma) 

17. Yayĕmlama 

Bu s¿re­lerde yaŀanan herhangi bir sorun bilimsel araŀtĕrmanĕn seyrinde ve araŀtĕrmacĕnĕn 
­alĕŀmasĕna karŀĕ tutumunda deĽiŀiklilere sebep olabilmektedir. Araŀtĕrmacĕlar i­in ¿zerinde iŀlem 
yapĕlacak bilgi ve verilerin doĽruluĽu, araŀtĕrmacĕya zamanĕnda ulaŀmasĕ, tam, gereksiz bilgilerden 
arĕnmĕŀlĕĽĕ (kĕsa ve ºzl¿), konuyla ilgililiĽi (yerinde olmasĕ) ve elde edilme maliyeti ile bilginin 
saĽlayacaĽĕ faydanĕn orantĕlĕ olmasĕ bilgi ve verilerin yararlĕlĕĽĕnĕ belirleyen faktºrlerdir (ľslam, 2007, 
29-30). Bu niteliklerden yoksun veriler ile iŀlem yapmak ­alĕŀmalarĕn kalitesini d¿ŀ¿rebilir, 
araŀtĕrmacĕyĕ zaman, emek ve maliyet a­ĕsĕndan zarara sokabilir. 

¦niversiteler òBilimsel ºzerkliĽe ve kamu t¿zelkiŀiliĽine sahip y¿ksek d¿zeyde eĽitim-
ºĽretim, bilimsel araŀtĕrma, yayĕn ve danĕŀmanlĕk yapan; fak¿lte, enstit¿, y¿ksekokul ve benzeri 
kuruluŀ ve birimlerden oluŀan bir y¿ksekºĽretim kurumuduró (Y¿ksek ¥Ľretim Kurumu, 1981: madde 
3d). Amacĕ bilim ve bilimle yoĽrulmuŀ bireyler ¿retmek olan bu kurumda ­eŀitli fak¿lteler ve 
enstit¿ler aracĕlĕĽĕyla bu faaliyetlerini s¿rd¿rmektedirler. EĽitim fak¿ltesi ve eĽitim bilimleri 
enstit¿s¿ de bu birimlerden ikisidir. Lisans eĽitimi veren y¿ksekºĽretim programlarĕnda gºrevli 
ºĽretim elemanlarĕnĕn eĽitim ve ºĽretim alanlarĕ sĕnĕflamasĕna gºre sayĕlarĕ incelendiĽinde ¿lkemizde 
bulunan toplam 132484 ºĽretim elemanĕndan 10384 tanesinin eĽitim alanĕnda ­alĕŀtĕĽĕ 
gºr¿lebilmektedir (Y¿ksek ¥Ľretim Kurumu [Y¥K], 2017). Bu sayĕ toplam ºĽretim eleman sayĕsĕnĕn 
%7.83õ¿n¿ oluŀturmaktadĕr.  

EĽitim bilimleri alanĕnda yeni fikirler ¿retilmesi i­in nitelikli ve g¿ncel araŀtĕrmalara ihtiya­ 
duyulmaktadĕr. EĽitim fak¿lteleri ve eĽitim bilimleri enstit¿leri bu ama­ doĽrultusunda ­alĕŀmalarĕnĕ 
s¿rd¿rmektedirler. Bu ­alĕŀmalarĕn sonu­larĕ eĽitim yaklaŀĕmlarĕnĕ, eĽitim programlarĕnĕ, ºĽretim 
stratejileri, yºntem ve tekniklerini etkilemekte, s¿rekli olarak eĽitim uygulamalarĕnĕn 
g¿ncellenmesini saĽlamaktadĕr. 

Araŀtĕrmalarĕn niteliĽi a­ĕsĕndan araŀtĕrmacĕlarĕn ­alĕŀma s¿recinde karŀĕlaŀtĕklarĕ sorunlarĕn 
¿stesinden gelmeyi bilmesi gerekmektedir. Ancak ­alĕŀma ºncesi, sĕrasĕ ve sonrasĕnda karŀĕlaŀĕlan bazĕ 
sorunlar araŀtĕrmacĕlarda t¿kenmiŀliĽe neden olmakta ve bu sorunlar araŀtĕrma s¿recini ºnemli 
d¿zeyde etkilemektedir. Bu araŀtĕrma ile araŀtĕrma s¿recinde karŀĕlaŀĕlan sorunlar ve sorunlarla baŀa 
­ĕkmak ¿zere bazĕ ºneriler ortaya konmaya ­alĕŀĕlmĕŀtĕr. 

2. Araŀtĕrmanĕn Amacĕ 

Bu araŀtĕrmada eĽitim bilimleri alanĕnda araŀtĕrma yapan akademisyen ve y¿ksek lisans 
ºĽrencilerinin karŀĕlaŀtĕĽĕ sorunlarĕn incelenmesi ama­lanmĕŀtĕr. Bu ama­ doĽrultusunda aŀaĽĕdaki 
sorulara yanĕt aranmĕŀtĕr; 

1. EĽitim bilimleri alanĕnda araŀtĕrma yapan akademisyen ve y¿ksek lisans ºĽrencileri 
sorunlarla karŀĕlaŀmakta mĕdĕr? 
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2. EĽitim bilimleri alanĕnda araŀtĕrma yapan akademisyen ve y¿ksek lisans ºĽrencileri 
sorunlarla karŀĕlaŀĕyor ise bu sorunlar genellikle ­alĕŀmalarĕnĕn hangi aŀamasĕnda ortaya ­ĕkmaktadĕr? 

3. EĽitim bilimleri alanĕnda araŀtĕrma yapan akademisyen ve y¿ksek lisans ºĽrencileri 
sorunlarla karŀĕlaŀĕyor ise bu sorunlar nelerdir? 

4. EĽitim bilimleri alanĕnda araŀtĕrma yapan akademisyen ve y¿ksek lisans ºĽrencileri 
sorunlarla karŀĕlaŀĕyor ise bu sorunlar akademik ­alĕŀmanĕn seyrini nasĕl etkilemiŀtir? 

5. EĽitim bilimleri alanĕnda araŀtĕrma yapan akademisyen ve y¿ksek lisans ºĽrencileri 
sorunlarla karŀĕlaŀĕyor ise bu sorunlar araŀtĕrmacĕnĕn bilimsel ­alĕŀmalarĕna yºnelik tutumunu nasĕl 
etkilemiŀtir? 

6. EĽitim bilimleri alanĕnda araŀtĕrma yapan akademisyen ve y¿ksek lisans ºĽrencileri 
sorunlarla karŀĕlaŀĕyor ise bu sorunlarĕn ortadan kaldĕrĕlmasĕ ama­lĕ gºr¿ŀ ve ºnerileri nelerdir? 

3. Yºntem 

Bu bºl¿mde araŀtĕrmanĕn modeli, ­alĕŀma grubu, veri toplama ara­larĕ ve verilerin toplanmasĕ 
ile verilerin analiz yºntemleri a­ĕklanmaktadĕr. 

3.1. Araŀtĕrmanĕn Modeli 

Bu ­alĕŀma tarama modeli ile yapĕlmĕŀtĕr. Tarama araŀtĕrmalarĕ, araŀtĕrmacĕlarĕn n¿fusun 
tutum, d¿ŀ¿nce, davranĕŀ veya ºzelliklerini tanĕmlamak i­in bir ºrneĽe veya halkĕn tamamĕna anketler 
(ºrn. Posta ile gºnderilen anketler) veya m¿lakatlar (ºrn. bire bir gºr¿ŀmeler) uyguladĕĽĕ 
prosed¿rlerdir (Creswell, 2012, 376). 

3.2. ¢alĕŀma Grubu 

Araŀtĕrmanĕn ­alĕŀma grubunu 2016-2017 eĽitim ºĽretim yĕlĕ i­erisinde Bartĕn ¦niversitesi 
EĽitim Bilimleri Fak¿ltesinde ­alĕŀmakta olan akademisyenler ve EĽitim Bilimleri Enstit¿s¿ne baĽlĕ 
birimlerde tezli y¿ksek lisans yapmakta olan ºĽrenciler oluŀturmaktadĕr.  

Araŀtĕrmanĕn ­alĕŀma grubu ile ilgili ayrĕntĕlĕ ilgiler tablo 1õde verilmektedir. 

Tablo 1 

Araŀtĕrmanĕn ¢alĕŀma Grubu 

Tablo 1õdeki verilere gºre araŀtĕrmacĕlar tarafĕndan hazĕrlanan gºr¿ŀme formu 17 (%68) kadĕn, 

8 (%32) erkek olmak ¿zere toplam 25 katĕlĕmcĕya sunulmuŀtur. Bu katĕlĕmcĕlarĕn unvana gºre sayĕlarĕ 

1 (%4) do­ent, 7 (%28) yardĕmcĕ do­ent, 4 (%16) araŀtĕrma gºrevlisi, 13 (%52) y¿ksek lisans ºĽrencisi 

ŀeklindedir. Katĕlĕmcĕlarĕn bilimsel araŀtĕrmalarda sorun ile karŀĕlaŀma durumlarĕ gºz ºn¿ne 

alĕndĕĽĕnda 22 (%88) katĕlĕmcĕnĕn bilimsel araŀtĕrmalarĕnda sorunlar ile karŀĕlaŀtĕĽĕ, 3 (%12) katĕlĕmcĕnĕn 

bilimsel araŀtĕrmalarĕnda sorunlar ile karŀĕlaŀmadĕĽĕ yorumu yapĕlabilir.  

3.3. Veri Toplama Ara­larĕ ve Verilerin Toplanmasĕ 

EĽitim bilimleri alanĕnda araŀtĕrma yapan akademisyen ve y¿ksek lisans ºĽrencilerinin 

karŀĕlaŀtĕĽĕ sorunlarĕn incelenmesi amacĕyla yapĕlan bu ­alĕŀmada veri toplama aracĕ olarak 

araŀtĕrmacĕlar tarafĕndan oluŀturulan yarĕ yapĕlandĕrĕlmĕŀ gºr¿ŀme formu kullanĕlmĕŀtĕr. Yarĕ 

DeĽiŀken Alt DeĽiŀken N % 

Cinsiyet  
Kadĕn 17 68 

Erkek   8 32 

Unvan 

Do­ent  1 4 

Yardĕmcĕ do­ent  7 28 

Araŀtĕrma gºrevlisi 4 16 

Y¿ksek lisans ºĽrencisi 13 52 

Bilimsel araŀtĕrmalarda sorun ile 

karŀĕlaŀma durumlarĕ 

Evet  22 88 

Hayĕr  3 12 

TOPLAM  25 100 
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yapĕlandĕrĕlmĕŀ gºr¿ŀmeler hem sabit se­enekli cevaplamayĕ hem de ilgili alanda derinlemesine 

gidebilmeyi saĽlarken; analizlerin kolaylĕĽĕ, derinlemesine bilgi saĽlama, gºr¿ŀ¿lene kendini ifade 

etme imkanĕ vermesi gibi avantajlara, ºnemsiz konularla zaman harcanmasĕ, gºr¿ŀme sĕrasĕnda 

kontrol¿n kaybedilmesi, g¿venilirliĽin azalmasĕ gibi dezavantajlara sahiptir (B¿y¿kºzt¿rk vd., 2011, 

163).  

Araŀtĕrmada kullanĕlan form kiŀisel bilgileri i­eren 2 ve gºr¿ŀme sorularĕnĕ i­eren 6 olmak 

¿zere toplam 8 sorudan oluŀan yarĕ yapĕlandĕrĕlmĕŀ gºr¿ŀme formudur. Forumun oluŀturulmasĕ 

s¿recinde araŀtĕrmacĕlar tarafĕndan hazĕrlanan sorular alanĕnda uzman 4 akademisyenin gºr¿ŀ¿ne 

sunulmuŀtur. Uzman gºr¿ŀleri doĽrultusunda yapĕlan d¿zeltmeler sonucunda formun son ŀekli 

verilmiŀtir.  

Akademisyen olan araŀtĕrmacĕlara elektronik ortam ¿zerinde hazĕrlanmĕŀ olan gºr¿ŀme 

sorularĕ ¿niversite alt yapĕsĕnda bulunan mail adreslerine yollanĕlarak, tezli y¿ksek lisans 

ºĽrencilerine ise formlar elden sunularak verilerin toplanmasĕ yoluna gidilmiŀtir. 

3.4. Verilerin Analizi  

Veriler uzman gºr¿ŀleri alĕnarak araŀtĕrmacĕlar tarafĕndan oluŀturulan gºr¿ŀme formu 

aracĕlĕĽĕyla toplanmĕŀ, nitel verilerin analizinde i­erik analizi tekniĽi kullanĕlmĕŀtĕr. Nicel veriler 

¿zerinde frekans, y¿zde hesaplamalarĕ yapĕlmĕŀtĕr. 

4. Bulgular ve Yorum  

EĽitim bilimleri alanĕnda araŀtĕrma yapan akademisyen ve y¿ksek lisans ºĽrencilerinden 

bilimsel araŀtĕrmalarĕnda sorun ile karŀĕlaŀtĕĽĕnĕ belirten 22 katĕlĕmcĕ, hangi aŀamada zorluk yaŀadĕĽĕ 

sorusuna toplam 33 se­enek iŀaretlemiŀlerdir. Katĕlĕmcĕ sayĕlarĕ ve araŀtĕrma s¿re­leri tablo 2õde 

belirtilmektedir.  

Tablo 2 

Araŀtĕrmacĕlarĕn Sorunlarla Karŀĕlaŀtĕklarĕ Aŀamalar 

Araŀtĕrma aŀamalarĕ N % 

Araŀtĕrma ºncesinde 12 36 

Araŀtĕrma sĕrasĕnda 18 55 

Araŀtĕrma sonrasĕnda  3 9 

Toplam  33 100 

Tablo 2 incelendiĽinde bilimsel araŀtĕrma s¿recinde sorunla karŀĕlaŀan araŀtĕrmacĕlarĕn 12õsĕ 

(%36) araŀtĕrma ºncesinde, 18õi (%55) araŀtĕrma sĕrasĕnda, 3õ¿ (%9) araŀtĕrma sonrasĕnda ­eŀitli 

sorunlar ile karŀĕlaŀtĕklarĕ sonucuna ulaŀĕlabilir.  

EĽitim bilimleri alanĕnda araŀtĕrma yapan akademisyen ve y¿ksek lisans ºĽrencilerinin 

karŀĕlaŀtĕĽĕ sorunlarĕn incelenmesi amacĕyla oluŀturulan gºr¿ŀme formundan elde edilen sonu­lara 

gºre araŀtĕrmacĕlarĕn bilimsel araŀtĕrma sĕrasĕnda karŀĕlaŀtĕklarĕ sorunlar 10 baŀlĕk altĕnda kategorize 

edilmiŀtir. Bu 10 baŀlĕktan en fazla karŀĕlaŀĕlan sorunlar ­alĕŀma grubu kaynaklĕ sorunlar (10), izin 

kaynaklĕ sorunlar (6), ºl­ek bulma sorunu (6), literat¿r tarama ve eriŀim sorunu (5), akademik yazĕm 

kurallarĕ ve intihal (3) iken en az karŀĕlaŀĕlan sorunlar ise istatistik ve analiz (1), konu bulma (1), 

ekonomik yetersizlik (1), yabancĕ dil yetersizliĽi (1)ve yayĕnlanma aŀamasĕ (1) olarak belirlenmiŀtir.  

Bilimsel araŀtĕrmalarĕnda ­alĕŀma grubu kaynaklĕ sorunlar yaŀadĕklarĕnĕ belirten 

katĕlĕmcĕlardan bazĕlarĕnĕn gºr¿ŀleri ŀu ŀekildedir: 

òDeney grubum umduĽum kadar uyumlu deĽildi. ¢alĕŀmalarĕ y¿r¿t¿rken ­ok zorlandĕm.ó (A6) 
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òAraŀtĕrma yapĕlacak gruba anket sorularĕnĕ gºsterdiĽimiz an bu onlar i­in bir angarya gibi 

gºr¿lebiliyor. Araŀtĕrma yaptĕĽĕmĕz gruba uyguladĕĽĕmĕz ºl­eklere bazen, doĽru ve i­tenlikle yanĕt 

verilmediĽini d¿ŀ¿n¿yorumó. (¥7) 

Bilimsel araŀtĕrmalarĕnda izin kaynaklĕ sorunlar yaŀadĕklarĕnĕ belirten katĕlĕmcĕlardan 

bazĕlarĕnĕn gºr¿ŀleri ŀu ŀekildedir: 

 òľl Milli EĽitim M¿d¿rl¿Ľ¿ araŀtĕrma izin iŀlemlerinde bazĕ sorunlar ­ĕkardĕ. ľstenen 

evraklarĕm tam olmasĕna raĽmen iznimi ilk baŀvurumda onaylamadĕ. Milli eĽitim okullarĕnda 

uygulama yapmak i­in ders saati s¿resinin kullanĕlmamasĕ gerekmekte. Bu durum b¿t¿n sĕnĕfĕn 

uygulamaya dahil edildiĽi araŀtĕrmalarĕ zora sokmaktadĕr. Araŀtĕrma sĕrasĕnda da uygulamanĕn 

ilerleyen haftalarĕnda ºĽrencilerde isteksizlik meydana gelmekte ve motivasyon seviyeleri 

d¿ŀmektedir. Bu durumda araŀtĕrmayĕ olumsuz etkilemektedir. ¥Ľrencilerin motivasyonlarĕnĕn 

s¿rekli canlĕ tutulmasĕ gerekmektedir.ó (A10) 

òAraŀtĕrmanĕn uygulama ºncesi aŀamasĕnda MEB'den izin alma konusunda sĕkĕntĕlar 

yaŀadĕĽĕmĕ sºyleyebilirim.ó (¥1) 

Bilimsel araŀtĕrmalarĕnda ­alĕŀmalarĕnda kullandĕklarĕ ya da kullanmayĕ planladĕklarĕ 

ºl­eklerden kaynaklĕ sorunlar yaŀadĕklarĕnĕ belirten katĕlĕmcĕlardan bazĕlarĕnĕn gºr¿ŀleri ŀu ŀekildedir: 

 òAraŀtĕrma ºncesinde amaca ve ºrnekleme uygun, ge­erlik ve g¿venirlik ­alĕŀmasĕ yapĕlmĕŀ 

ºl­me aracĕ bulmak her zaman m¿mk¿n olmuyor. Bazĕ ºl­eklerin kullanĕm haklarĕ kiŀi veya kurumlar 

tarafĕndan satĕn alĕnmĕŀ. Kullanmak i­in ¿cret ºdemek gerekiyor. ¥rneĽin Kaliforniya Eleŀtirel 

D¿ŀ¿nme ¥l­eĽi California University tarafĕndan satĕlĕyor. Torrence yaratĕcĕ d¿ŀ¿nme ºl­eĽi i­in ise 

T¿rk­e uyarlamasĕnĕ yapan hocadan kullanma kursu almadan (¿cretli ve bir g¿nl¿k bir kurs)izin 

alamĕyorsunuz. Yine ºl­eklerle ilgili olarak yetersiz a­ĕklamalar yapĕlmĕŀ, alt boyuttan sºz ediliyor, 

ama ne boyutlarĕn neler olduĽu ne de g¿venirliĽi hakkĕnda bilgi bulunuyor. ¥l­ek sahibinin iletiŀim 

adresini artĕk kullanmĕyor olmasĕ da baŀka bir sorunéó (A4) 

òHangi ºl­eĽi kullanmam gerektiĽi konusunda sĕkĕntĕlar yaŀĕyorum, bazen araŀtĕrmak 

istediĽim ŀeyi karŀĕlayan ºl­ek bulamĕyorum.ó (¥11) 

Bilimsel araŀtĕrmalarĕnda literat¿r tarama ve gerekli kaynaklara eriŀim sebepli sorunlar 

yaŀadĕklarĕnĕ belirten katĕlĕmcĕlardan bazĕlarĕnĕn gºr¿ŀleri ŀu ŀekildedir: 

òKaynaklara ulaŀamama, gerekli akademik desteĽi alamama.ó (A9) 

òAraŀtĕrmak istediĽim konuyu detaylĕ bulamamak.ó (¥8) 

EĽitim bilimleri alanĕnda araŀtĕrma yapan akademisyen ve y¿ksek lisans ºĽrencilerinin 

karŀĕlaŀtĕĽĕ sorunlarĕn incelenmesi amacĕyla oluŀturulan gºr¿ŀme formundan elde edilen sonu­lara 

gºre araŀtĕrmacĕlarĕn bilimsel araŀtĕrma sĕrasĕnda karŀĕlaŀtĕklarĕ sorunlarĕn araŀtĕrma s¿re­lerini 

etkileme durumlarĕ s¿re (13), isteksizlik (5), araŀtĕrma kapsamĕnda deĽiŀiklik (4), beklenenin dĕŀĕnda 

sonu­ (2), dikkat ve ºzen gºsterme eĽiliminde artĕŀ (1) olmak ¿zere toplam 5 baŀlĕk altĕnda kategorize 

edilmiŀtir. 

Bilimsel araŀtĕrma sĕrasĕnda karŀĕlaŀtĕklarĕ sorunlarĕn araŀtĕrmanĕn s¿resini etkilediĽini 

belirten katĕlĕmcĕlardan bazĕlarĕnĕn gºr¿ŀleri ŀu ŀekildedir: 

òS¿reci bazen zora sokmaktadĕr. Kĕsa s¿recek iŀlemlerin daha uzun s¿rede tamamlanmasĕna 

neden olmaktadĕr.ó (A9) 

òZaman kaybĕna neden olarak karmaŀĕklĕk oluŀturmuŀtur.ó (¥5) 

Bilimsel araŀtĕrma sĕrasĕnda karŀĕlaŀtĕklarĕ sorunlarĕn araŀtĕrma yapmaya dair isteksizlik 

oluŀturduĽunu belirten katĕlĕmcĕlardan bazĕlarĕnĕn gºr¿ŀleri ŀu ŀekildedir: 
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òAraŀtĕrma suresi uzamakta. Heyecan yerini bĕkkĕnlĕĽa bĕrakmakta.ó (A1) 

òYaŀadĕĽĕm sorunlarĕn araŀtĕrmama olumsuz yansĕyor. Hatta bazen araŀtĕrmamĕ devam 

ettirme konusunda isteksizlik duygusunu beraberinde getiriyor diyebilirim.ó (¥1) 

Bilimsel araŀtĕrma sĕrasĕnda karŀĕlaŀtĕklarĕ sorunlarĕn araŀtĕrmanĕn kapsamĕnda daralmaya 

sebep olduĽunu belirten katĕlĕmcĕlardan bazĕlarĕnĕn gºr¿ŀleri ŀu ŀekildedir: 

Veri sayĕmĕn d¿ŀmesine ve ºl­me sonu­larĕnĕn hatalĕ olmasĕna sebep oldu. (A3) 

Zorluklar araŀtĕrma grubunu etkilediĽi i­in ­alĕŀma grubunun azlĕĽĕndan dolayĕ verilerin 

azalmasĕna neden olmuŀtur. (¥13) 

EĽitim bilimleri alanĕnda araŀtĕrma yapan akademisyen ve y¿ksek lisans ºĽrencilerinin 

karŀĕlaŀtĕĽĕ sorunlarĕn incelenmesi amacĕyla oluŀturulan gºr¿ŀme formundan elde edilen sonu­lara 

gºre araŀtĕrmacĕlarĕn bilimsel araŀtĕrma sĕrasĕnda karŀĕlaŀtĕklarĕ sorunlarĕn bilimsel ­alĕŀmalarĕna 

yºnelik tutumlarĕnĕ etkileme durumlarĕ olumsuz tutum geliŀtirenler (13), karŀĕlaŀtĕklarĕ sorunlardan 

etkilenmeyenler (5) ve olumlu tutum geliŀtirenler (3), olmak ¿zere toplam 3 baŀlĕk altĕnda kategorize 

edilmiŀtir. 

Bilimsel araŀtĕrma sĕrasĕnda karŀĕlaŀtĕklarĕ sorunlarĕn bilimsel ­alĕŀmalarĕna yºnelik 

tutumlarĕnĕ olumsuz yºnde deĽiŀtirdiĽini belirten katĕlĕmcĕlardan bazĕlarĕnĕn gºr¿ŀleri ŀu ŀekildedir: 

òBilimsel araŀtĕrma s¿recinde karŀĕlaŀtĕĽĕm sorunlar bende araŀtĕrma yapma isteksizliĽine 

neden oldu. ¥zellikle uygulama gerektiren araŀtĕrmalardan ka­ĕnma eĽilimi gºstermeye baŀladĕm.ó 

(A10) 

òBezdirici, umutsuzluĽa s¿r¿kleyici bir psikoloji yaratĕyor. Her defasĕnda bir araŀtĕrmayĕ 

daha dikkatli planlama kriterlerine yenileri ekleniyor.ó (A4) 

òBundan sonra yapacaĽĕm ­alĕŀmalar i­in ŀimdiden gºz¿m korkuyor.ó (¥7) 

Bilimsel araŀtĕrma sĕrasĕnda karŀĕlaŀtĕklarĕ sorunlarĕn bilimsel ­alĕŀmalarĕna yºnelik 

tutumlarĕnĕ etkilemediĽini belirten katĕlĕmcĕlardan bazĕlarĕnĕn gºr¿ŀleri ŀu ŀekildedir: 

 òBilimsel araŀtĕrmalar ºn¿ndeki engeller gerekli ­aba gºsterildiĽi s¿rece aŀĕlamayacak 

engeller deĽildir.ó (A9) 

Bilimsel araŀtĕrma sĕrasĕnda karŀĕlaŀtĕklarĕ sorunlarĕn bilimsel ­alĕŀmalarĕna yºnelik 

tutumlarĕnĕ olumlu yºnde deĽiŀtirdiĽini belirten katĕlĕmcĕlardan bazĕlarĕnĕn gºr¿ŀleri ŀu ŀekildedir: 

òKontroll¿ olmak durumunda kalĕyorum.ó (A1) 

òAraŀtĕrmamda ortaya ­ĕkan sorun, beni yĕldĕrmamĕŀ tam tersine bu ­alĕŀmayĕ yapabilmem 

i­in kendimi motive etmeye ­alĕŀtĕm.ó (¥13) 

òAraŀtĕrma sorunlarĕna yºnelik ­ºz¿m ºnerileriniz nelerdir?ó sorusuna 11 y¿ksek lisans 

ºĽrencisi ve 10 akademisyen yanĕt vermiŀtir. Bu yanĕtlardan bazĕlarĕ ŀu ŀekildedir: 

òYapĕlan araŀtĕrmalarda (ºzellikle BAP kapsamĕnda) ­alĕŀmaya katĕlan kiŀilere ­eŀitli 

hediyeler almak i­in bir b¿t­e ayrĕlabilir. Bu destek ­alĕŀmaya katĕlacak kiŀilerinde istekli olmasĕnĕ 

saĽlar.ó (A8) 

òMEB araŀtĕrma izin yºnergesini yeniden d¿zenlememeli, uygulamalarĕn ders saatlerinde de 

yapĕlmasĕna imkan tanĕnmalĕdĕr.ó (A10) 

òBilim d¿nyasĕnda ¿retilen ºl­ekler, fikirler, uygulamalar diĽer araŀtĕrmacĕlarĕnda da 

kullanabilmesi i­in paylaŀĕlmalĕdĕr.ó (A12) 

 òAraŀtĕrmaya a­ĕk ve ­alĕŀmayĕ seven bireylerin bu tarz sorunlarla karŀĕlaŀmamalarĕ i­in bu 

sorunlarĕn ºncelikle kaynaklarĕ belirlenmeli ve araŀtĕrma sorunlarĕnĕn neler olabileceĽi ¿zerine daha 
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fazla ­alĕŀmalar yapĕlmalĕdĕr. Bºylece akademik ­alĕŀmalarla ilgilenen bireylerin varsa yaŀadĕĽĕ 

sĕkĕntĕlar, bunlarĕn ºn¿ne ge­ilmeli ve olumsuz etkileri ortadan kaldĕrĕlmalĕdĕr.ó (¥1) 

òMEB izin komisyonu ­alĕŀanlarĕ araŀtĕrma s¿re­leri hakkĕnda bilgilendirilmelidir. ¥Ľrenci 

araŀtĕrmacĕlara ¿niversite kanalĕyla maddi destek saĽlanmalĕdĕr.ó (¥11) 

ò¢alĕŀĕlan araŀtĕrma grubuna kullanĕlan dil kesinlikle saygĕyla kullanĕlmalĕ. Emir verircesine 

bir dil kullanĕlmamalĕdĕr. Saygĕ ­er­evesinde kullanĕlan dil, ­alĕŀma grubunu daha ­ok ikna 

edebiliyor.ó (¥13) 

5. Sonu­, Tartĕŀma ve ¥neriler 

EĽitim bilimleri alanĕnda araŀtĕrma yapan akademisyen ve y¿ksek lisans ºĽrencilerinin 

karŀĕlaŀtĕĽĕ sorunlarĕn incelenmesi amacĕyla yapĕlan bu ­alĕŀma sonucunda ŀu sonu­lara ulaŀĕlmĕŀtĕr: 

- EĽitim bilimleri alanĕnda araŀtĕrma yapan araŀtĕrmacĕlar bilimsel araŀtĕrma s¿recinde en ­ok 

araŀtĕrma sĕrasĕnda (%55) sorunlar ile karŀĕlaŀmaktadĕrlar. 

- EĽitim bilimleri alanĕnda araŀtĕrma yapan araŀtĕrmacĕlarĕn en fazla karŀĕlaŀtĕklarĕ sorunlar 

­alĕŀma grubu kaynaklĕ sorunlar (10), izin kaynaklĕ sorunlar (6), ºl­ek bulma sorunu (6), literat¿r 

tarama ve eriŀim sorunu (5) gibi sorunlardĕr. 

- EĽitim bilimleri alanĕnda araŀtĕrma yapan araŀtĕrmacĕlarĕn karŀĕlaŀtĕklarĕ sorunlar 

­alĕŀmalarĕnĕ en ­ok s¿re (13), isteksizlik (5), araŀtĕrma kapsamĕnda deĽiŀiklik (4) gibi yºnlerden 

etkilemektedir.  

- EĽitim bilimleri alanĕnda araŀtĕrma yapan araŀtĕrmacĕlarĕn karŀĕlaŀtĕklarĕ sorunlar 

araŀtĕrmacĕlarĕn bilimsel ­alĕŀmalarĕna yºnelik tutumlarĕnĕ genellikle olumsuz etkilemektedir (13). 

EĽitim bilimleri alanĕnda araŀtĕrma yapan akademisyen ve y¿ksek lisans ºĽrencilerinin 

karŀĕlaŀtĕĽĕ sorunlarĕn incelenmesi amacĕyla yapĕlan bu ­alĕŀma sonucunda ŀu ºnerilerde bulunulabilir: 

- Bu ­alĕŀma Bartĕn ¦niversitesi EĽitim Fak¿ltesinde ­alĕŀmakta olan akademisyenler ve EĽitim 

Bilimleri Enstit¿s¿ne baĽlĕ birimlerde tezli y¿ksek lisans yapmakta olan ºĽrencilerle 

ger­ekleŀtirilmiŀtir. Bu konu ile ilgili ilerleyen zamanlardaki ­alĕŀmalarda farklĕ ¿niversite ve farklĕ 

akademik birimlerdeki akademisyen ve ºĽrenciler ile ­alĕŀma y¿r¿t¿lebilir. ¦niversiteler ya da 

birimler arasĕnda durumlar karŀĕlaŀtĕrĕlabilir. 

- ľzin kaynaklĕ sorunlarĕn daha aza indirilmesi amacĕyla MEB izin yºnetmeliĽinde deĽiŀikliĽe 

gidilebilir ve MEB izin komisyonlarĕndaki yetkililer araŀtĕrma s¿re­leri hakkĕnda bilgilendirilebilir. 

- Olumsuzluklarĕ en aza indirmek ­alĕŀmanĕn seyri a­ĕsĕndan istenilen durum olduĽundan 

sorunlarĕ azaltma yºntemlerine dair ­eŀitli seminerler verilebilir. 

- Y¿ksek lisans ºĽrencilerine araŀtĕrma yapmanĕn yollarĕ, nerden baŀlanmasĕ gerektiĽi, kaynak 

ulaŀĕm yollarĕ, etik kurallar gibi konularĕ anlatĕldĕĽĕ dersler bºl¿m programlarĕn eklenebilir. 
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¥zet 

G¿n¿m¿z eĽitim sistemlerinde yeni yaklaŀĕmlarla ºĽretmen ve ºĽrencilerin aktif olarak katĕldĕĽĕ bir sĕnĕf 

ortamĕ hedeflenmektedir. Bu hedefleri tamamen geleneksel yºntemlerle ger­ekleŀtirmek m¿mk¿n deĽildir. 

¥Ľrenme yºntemlerinden olan tartĕŀma yºntemi iŀe koŀulabilecek etkili bir yºntem olarak kullanĕlabilir. Tartĕŀma 

ºĽrencilerin d¿ŀ¿ncelerini tekrar gºzden ge­irmelerine fĕrsat verdiĽi i­in konularĕ daha iyi anlamalarĕnĕ ve 

iletiŀim becerilerinin geliŀimini de saĽlamaktadĕr. Bu nedenle liseye devam eden ºĽrencilerin tartĕŀma 

becerilerinin belirlenmesinin ilgili kurumlara ve eĽitimcilere yardĕmcĕ olacaĽĕ d¿ŀ¿n¿lmektedir. Bu araŀtĕrmanĕn 

amacĕ Afyonkarahisar ilinde liseye devam eden ºĽrencilerin tartĕŀma becerilerinin belirlenmesi ve bazĕ 

deĽiŀkenler a­ĕsĕndan  (tartĕŀma becerilerinin cinsiyet, sĕnĕf d¿zeyi, anne-baba tutumu, ailelerinin ekonomik 

durumlarĕ, ailenin ka­ĕncĕ ­ocuĽu olmasĕ)  a­ĕsĕndan bu becerinin farklĕlaŀĕp farklĕlaŀmadĕĽĕnĕ tespit etmektir. 

Araŀtĕrma lise ºĽrencilerinin tartĕŀma becerilerini betimsel olarak incelemek i­in genel tarama modelinde bir 

­alĕŀmadĕr. Araŀtĕrma evrenini 2016-2017 eĽretim-ºĽretim yĕlĕnda Afyonkarahisar ilinde ºĽrenim gºren lise 

ºĽrencileri,  ºrneklemini ise bu ildeki liselere devam eden 9, 10, 11 ve 12. sĕnĕfta ºĽrenim gºren 307 kadĕn ve 

243 erkek olmak ¿zere toplam 550 ºĽrenci oluŀturmaktadĕr. Araŀtĕrmada basit se­kisiz ºrnekleme yºntemi 

kullanĕlmĕŀtĕr. Veri toplama aracĕ olarak Ocak ve Karakuŀ (2015), tarafĕndan geliŀtirilen ò¥Ľretmen Adaylarĕnĕn 

Tartĕŀma Becerilerine ľliŀkin Tutum ¥l­eĽió kullanĕlmĕŀtĕr. Verilerin analizinde betimsel istatistikler, normallik 

testi, ikili deĽiŀkenler i­in baĽĕmsĕz ºrneklemler t-testi, ­oklu deĽiŀkenler i­in tek yºnl¿ varyans analizi ve kruskal 

wallis-H testi kullanĕlmĕŀtĕr. Araŀtĕrma bulgularĕna lise ºĽrencilerinin tutumu ºl­eĽin genelinde karasĕzĕm 

aralĕĽĕnda yer almaktadĕr. DeĽiŀkenler a­ĕsĕndan bakĕldĕĽĕnda lise ºĽrencilerinin tartĕŀma becerilerine yºnelik 

tutumlarĕnda ºl­eĽin t¿m¿nde cinsiyet deĽiŀkeni dĕŀĕnda diĽer belirtilen deĽiŀkenler a­ĕsĕndan istatistiksel olarak 

anlamlĕ bir fark tespit edilmemiŀtir. Yine tartĕŀma becerilerine iliŀkin tutum d¿zeyleri ºl­eĽin sadece etki alt 

boyutunda cinsiyet deĽiŀkeni a­ĕsĕndan anlamlĕ farklĕlĕk bulunmuŀtur.  Sonu­ olarak lise ºĽrencilerinin tartĕŀma 

becerilerine yºnelik tutumlarĕ ­ok da olumlu gºr¿lmemektedir. Cinsiyet dĕŀĕnda ­alĕŀmada belirlenen 

deĽiŀkenlerin ºĽrencilerin tartĕŀma becerilerine yºnelik tutumlarĕna herhangi bir etkisi olmadĕĽĕ gºr¿lmektedir.  

Anahtar kelimeler ; Tartĕŀma becerileri, tutum, lise, ºĽrenci. 
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Attĕtudes Of The Hĕgh School Students To The Dĕscussĕon Skĕlls 

 

Abstract  

A classroom environment in which teachers and students actively participate in new approaches is 

aimed in today's education systems. It is not possible to accomplish these objectives in a  completely conventional 

manner. The method of discussion, which is one of the learning methods, can be used as an effective method to 

be used. The discussion provides students the opportunity to re -think their thoughts, so they understand the 

issues better and develop their communication skills. The aim of this research is to determine the level of 

discussion skills of the students who continue to study in Afyonkarahisar and to determine whether this skill has 

differentiated in terms of some variables (gen der, class level, parental attitude, economic status of their 

parents, what number of child of the family) The research is a study in the general screening model. The research 

population consists of high school students in the Afyonkarahisar province durin g the 2016-2017 academic year 

and a total of 550 students including 307 female and 243 male students attending 9, 10, 11 and 12 classes in this 

high school. Simple unselected sampling method was used in the study. "Attitude Scale Related to Discussion 

Skills of Teacher Candidates" developed by Ocak and Karakuŀ (2015) was used as data collection tool. Descriptive 

statistics, normality test, independent samples t -test for binary variables, one way variance analysis for multiple 

variables, and kruskal wallis -H test were used in the analysis of the data. The attitudes of the high school 

students towards the discussion skills are in the range of the undecided across the scale. In terms of variables, 

no statistically significant difference was found in the attitud es of high school students towards their discussion 

skills in terms of other variables other than gender variables. Again, the level of attitudes towards discussion 

skills was significantly different only in terms of gender variation in the impact subscale . As a result, high school 

students' attitudes towards discussion skills are not seen as positive. Other variables identified outside the 

gender seem to have no effect on students' attitudes towards discussion skills.  

Keywords:  Discussion skills, attitude , high school,  student.  
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Giriŀ 

D¿nyamĕzda hĕzla geliŀen bilim ve teknoloji, zihnimizi doĽrudan etkilemekte ve ¿st d¿zeyde 
geliŀtirilmesini gerektirmektedir. Bu durum eĽitim alanĕnda zihinsel becerilere odaklĕ eĽitim 
yaklaŀĕmlarĕnĕ g¿ndeme getirmektedir  (G¿neŀ, 2012: 128). Yĕllardĕr okullarĕmĕzda bireysel 
­alĕŀmalara aĽĕrlĕk verilmiŀ olmakla birlikte toplumsal etkileŀim ºĽrenmede ­ok ºnemli bir role 
sahiptir. Yĕllarca da ºĽrenciler sĕralarĕnda sessizlik i­inde ­alĕŀmĕŀlar, okumuŀlar, alĕŀtĕrmalarĕ 
tamamlamĕŀlar, not almĕŀlar, ºdev yapmĕŀlar ve sorularĕ yanĕtlamĕŀlardĕr (¢alĕŀkan, 2000). Artĕk 
g¿n¿m¿zde sadece sºylenenleri yapabilecek kadar bilgiye sahip bireylerin deĽil, aynĕ zamanda g¿­l¿ 
sosyal yºnleri, iŀbirliĽi ve iletiŀim becerileri olan, bilgiyi se­ebilen, sorgulayabilen, toplayabilen ve 
kullanabilen uzman bireylerin yetiŀmesi hedeflenmektedir (Atasoy, 2004; Akt. Aslan, 2010: 468 ). Bu 
hedefleri ise tamamen geleneksel yºntemlerle ger­ekleŀtirmek m¿mk¿n deĽildir. Bu nedenle 
ºĽrenciyi merkeze alan, ¿st biliŀsel farkĕndalĕk geliŀtirmesine olanak saĽlayacak ve ºĽretmenin rehber 
gºrevi gºrd¿Ľ¿ bir ºĽrenme ortamĕ oluŀturulmasĕ uygun olacaktĕr (MEB,2016). 

¥Ľrencilerin aktif olarak derse katĕldĕĽĕ, derslerin karŀĕlĕklĕ etkileŀim i­erisinde ge­irildiĽi bir 
ºĽretim yºntemi olan tartĕŀma yºntemi ( Tokdemir, 2013) bºyle bir ortamĕn oluŀturulmasĕnda ara­ 
olabilir.  

Tartĕŀma kelime anlamĕ olarak sosyal etkileŀimin olduĽu ortamda verilerin sºzel olarak 
muhakeme edildiĽi, deĽerlendirildiĽi, karŀĕ ­ĕkma ve desteklemeleri i­eren ve bu s¿re­ i­erisinde 
ger­ekleŀen konuŀmalar ŀeklinde tanĕmlanabilir (Demirci, 2008). Ceylan (2012) a gºre ise tartĕŀma 
farklĕ gºr¿ŀ ve d¿ŀ¿nceleri pozitif eleŀtirel bakĕŀ a­ĕsĕ ile a­ĕklamaya ­alĕŀan; bunu yaparken de bazĕ 
disiplinler ve kurallar ­er­evesini kullanan yapĕcĕ konuŀma gruplarĕdĕr. Bu tanĕmlar doĽrultusunda 
tartĕŀma iki zĕt kutup arasĕndaki anlaŀĕlamayan durumlarĕ ifade etmek ve ­ºz¿me ulaŀabilmek i­in 
yapĕlan bir takĕm sºylevlerle denildiĽi sonucu ­ĕkarĕlabilir.  

Tartĕŀmada katĕlĕmcĕlar konuŀtuk­a yeni gºr¿ŀler, gºr¿ŀlerle ilgili yeni sorular ve cevaplar 
ortaya ­ĕkmaktadĕr. Ortaya ­ĕkan soru ve cevaplar, katĕlĕmcĕlarĕn yeni yorumlar geliŀtirmelerini, 
konuyla ilgili yargĕlamalar yapĕp karar vermelerini, konu hakkĕnda daha derinlemesine bilgi 
edinmelerini saĽlar. Erduran ve Jimenez-Aleixandre ( 2007) bilginin sosyal olarak yapĕlandĕrĕlmasĕ 
i­in, karŀĕt fikirlere sahip taraflarĕn olduĽu tartĕŀma ortamlarĕnĕn varlĕĽĕnĕn gerektiĽini 
d¿ŀ¿nmektedirler(K¿­¿k, 2012: 26). 

Araŀtĕrmanĕn ¥nemi 

DeĽiŀen yaŀam koŀullarĕ bir­ok etkeni beraberinde getirmiŀtir. Artĕk kendini ifade edebilen, 
sorgulayan, araŀtĕran,  zihinsel becerilerini kullanabilen, eleŀtiren bireylerin yetiŀtirilmesi eĽitimden 
beklenen hedefler arasĕna girmiŀtir. Bu araŀtĕrma da liseye devam eden ºĽrencilerin tartĕŀma 
becerilerine yºnelik tutumlarĕnĕ belirlemenin deĽiŀen yaŀam koŀullarĕna uyum saĽlayabilecek bireyler 
i­in program geliŀtirme konusunda ­alĕŀanlara ve programĕn uygulayĕcĕsĕ olan ºĽretmenlere faydalĕ 
olacaĽĕ d¿ŀ¿n¿lmektedir. 

Araŀtĕrmanĕn Amacĕ: 

Araŀtĕrmanĕn amacĕ lise d¿zeyindeki ºĽrencilerin tartĕŀma becerilerine yºnelik tutumlarĕ 
belirlemek ve ­eŀitli deĽiŀkenler (cinsiyet, sĕnĕf seviyeleri, ailede ka­ĕncĕ ­ocuk olduklarĕ, ailelerinin 
ekonomik durumlarĕ, anne-baba tutumlarĕ) a­ĕsĕndan incelemektir. 

Problem C¿mlesi: 

Lise ºĽrencilerinin tartĕŀma becerilerine yºnelik tutumlarĕ ve tartĕŀma becerilerine yºnelik 
tutumlarĕna bazĕ deĽiŀkenlerin etkisi nasĕldĕr ? 

Alt problem C¿mleleri: 

1. Lise ºĽrencilerinin tartĕŀma becerilerine yºnelik tutumlarĕnĕn daĽĕlĕmĕ nasĕldĕr? 

2. Cinsiyet a­ĕsĕndan lise ºĽrencilerinin tartĕŀma becerilerine yºnelik tutumlarĕ arasĕnda 
anlamlĕ bir farklĕlĕk var mĕdĕr?  

3. Sĕnĕf seviyeleri a­ĕsĕndan lise ºĽrencilerinin tartĕŀma becerilerine yºnelik tutumlarĕ 
arasĕnda anlamlĕ bir farklĕlĕk var mĕdĕr? 
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4. DoĽum sĕrasĕ a­ĕsĕndan lise ºĽrencilerinin tartĕŀma becerilerine yºnelik tutumlarĕ arasĕnda 
anlamlĕ bir farklĕlĕk var mĕdĕr? 

5. Ailelerinin ekonomik durumlarĕ a­ĕsĕndan lise ºĽrencilerinin tartĕŀma becerilerine yºnelik 
tutumlarĕ arasĕnda anlamlĕ bir farklĕlĕk var mĕdĕr? 

6. Anne-baba tutumu a­ĕsĕndan lise ºĽrencilerinin tartĕŀma becerilerine yºnelik tutumlarĕ 
arasĕnda anlamlĕ bir farklĕlĕk var mĕdĕr? 

Sayĕltĕlar  

Araŀtĕrmaya katĕlan ºĽrencilerin ºl­ekteki sorulara samimi ve doĽru cevaplar verdikleri; 
se­ilen ºrneklemin evreni temsil ettiĽi varsayĕmĕna dayanĕlarak yapĕlmĕŀtĕr.  

Sĕnĕrlĕlĕklar 

Araŀtĕrma verileri ve sonu­larĕ Afyonkarahisar ili ľhsaniye il­esinde bulunan farklĕ aĽĕrlĕkta 
eĽitim veren ¢ok Programlĕ Lise, Anadolu Lisesi, Anadolu ľmam Hatip Lisesi, Mesleki ve Teknik 
Anadolu Lisesi ile sĕnĕrlĕdĕr. 

Y¥NTEM 

Bu araŀtĕrmada, lise ºĽrencilerinin tartĕŀma becerilerine yºnelik tutumlarĕnĕ betimsel olarak 
incelemek amacĕyla genel tarama modeli kullanĕlmĕŀtĕr. Tarama araŀtĕrmalarĕ geniŀ kitlelerin 
gºr¿ŀlerini, ºzelliklerini betimlemeyi hedefleyen araŀtĕrmalardĕr. Bu t¿r araŀtĕrmalar daha ­ok òne, 
nerede, ne zaman, hangi sĕklĕkta, hangi d¿zeyde, nasĕló sorularĕnĕn cevaplandĕrĕlmasĕna olanak tanĕr 
(B¿y¿kºzt¿k, ¢akmak, Akg¿n, Karadeniz ve Demirel, 2013: 178). 

Evren ve ¥rneklem  

Araŀtĕrma evrenini 2016-2017 ¥Ľretim yĕlĕnĕn ilk yarĕyĕlĕnda Afyonkarahisar ilinde ºĽrenim 
gºren 35 409 lise ºĽrencisi oluŀturmaktadĕr. ľhsaniye il­esinde bulunan farklĕ t¿rlerde aĽĕrlĕklĕ eĽitim 
veren (ľmam Hatip Lisesi, Anadolu Lisesi, ¢ok Programlĕ Lise, Teknik Lise) liselerden 9, 10, 11 ve 12. 
Sĕnĕfa devam eden 307 kĕz ve 243 erkek toplam 550 ºĽrenci araŀtĕrmanĕn ºrneklemini oluŀturmaktadĕr. 
Araŀtĕrmada basit se­kisiz ºrnekleme yºntemi kullanĕlmĕŀtĕr. ¢alĕŀma verilerini toplamak i­in evrenin 
bazĕ deĽiŀkenlere gºre daĽĕlĕmĕ aŀaĽĕda tablo halinde verilmiŀtir. 

Tablo 1 
¥rneklem DaĽĕlĕmĕ 

DeĽiŀken DeĽer f % 

Cinsiyet 
 

Kĕz 307 55,8 

Erkek 
 

243 
 

44,2 
 

Sĕnĕf d¿zeyi 

9. Sĕnĕf 168 30,5 
10. Sĕnĕf 169 30,7 
11. Sĕnĕf 132 24 
12. Sĕnĕf 

 
81 
 

14,7 
 

Ekonomik Durum 

D¿ŀ¿k 20 3,6 
Orta 501 91,1 
Y¿ksek 

 
29 
 

5,3 
 

     Anne Baba Tutumu 

Aŀĕrĕ Koruyucu 106 19,3 
ľlgili Sevecen 396 72 
Katĕ ve Zorlatĕcĕ 23 4,2 

ľlgisiz 13 2,4 
DiĽer 

 
12 
 

2,2 
 

DoĽum sĕrasĕ 

ľlk ¢ocuk 178 32,4 
2. ¢ocuk 167 30,4 
3. ¢ocuk 134 24,4 
4. ¢ocuk 44 8,0 
5 ve ¿st¿ 28 4,9 
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Veri Toplama Aracĕ: 

Veri toplama aracĕ olarak Ocak ve Karakuŀ (2015) tarafĕndan geliŀtirilmiŀ olan ¥Ľretmen 
Adaylarĕnĕn Tartĕŀmaya Yºnelik Tutum ¥l­eĽi kullanĕlmĕŀtĕr. ¥l­ek 20 maddeden olumakla birlikte 
farkĕndalĕk, etki, ­ekingenlik olmak ¿zere 3 temel yapĕyĕ ºl­mektedir. ¥l­eĽin g¿venirliĽi i­in 
Cronbach Alpha deĽeri .85 olarak hesaplanmĕŀtĕr, Ocak ve Karakuŀ (2015a) yaptĕklarĕ ­alĕŀmada 
Cronbach Alpha deĽerini ,86 olarak tespit etmiŀlerdir. 

Verilerin Analizi  

 Uygulanan ºl­eklerden eksik veya hatalĕ doldurulanlar ayĕklandĕktan sonra elde edilen 
veriler istatistik programĕ aracĕlĕĽĕyla bilgisayar ortamĕnda analiz edilmiŀtir. 

¥ncelikle verilerin normal daĽĕlĕm gºsterip gºstermediĽini belirlemek i­in normallik testi 
yapĕlmĕŀ. Aile ekonomik durumu, anne-baba tutumu deĽiŀkenleri normal daĽĕlĕm gºstermezken; 
cinsiyet, sĕnĕf d¿zeyi, doĽum sĕrasĕ deĽiŀkenlerinin normal daĽĕlĕm gºsterdiĽi tespit edilmiŀtir. Lise 
ºĽrencilerinin tartĕŀma becerilerine yºnelik tutumlarĕ ile cinsiyet i­in t testi; sĕnĕf d¿zeyi, ailede 
ka­ĕncĕ ­ocuk olduklarĕ deĽiŀkenleri i­in tek yºnl¿ varyans analizi ve Normal daĽĕlĕm gºstermeyen 
ailenin ekonomik durumu, anne -baba tutumu deĽiŀkenleri i­in kruskal wallis-H testi kullanĕlmĕŀtĕr. 
¢alĕŀmada yapĕlan t¿m analizlerde ò.05ó anlamlĕlĕk d¿zeyi kullanĕlmĕŀtĕr.  

BULGULAR 

Araŀtĕrmanĕn bu bºl¿mde araŀtĕrma problemi doĽrultusunda hazĕrlanan araŀtĕrmanĕn alt 
problemlerine ait istatistiksel analiz sonu­larĕ her alt problem i­in ayrĕ baŀlĕklar altĕnda sunulmuŀtur. 

Alt Problem 1: Lise ºĽrencilerinin tartĕŀma becerilerine yºnelik tutumlarĕnĕn daĽĕlĕmĕ nasĕldĕr? 

Lise ºĽrencilerinin tartĕŀma becerilerine yºnelik tutumlarĕnĕn daĽĕlĕmĕ aŀaĽĕdaki tabloda 
sunulmuŀtur. 

Tablo 2 
Lise ¥Ľrencilerinin Tartĕŀma Becerilerine Yºnelik Tutumlarĕnĕn DaĽĕlĕmlarĕ  

Maddeler  ¥Ľrenci Gºr¿ŀleri 

1 2 3 4 5 
 

Sonu­  

Farkĕndalĕk 

1.Tartĕŀma yºntemi farklĕ 
gºr¿ŀlere tahamm¿l edebilmeyi 
saĽlar. 

f 42 52 98 252 105 3,59 katĕlĕyorum 
% 7,6 9,5 17,8 45,8 45,8 

2.¥Ľretmenle tartĕŀĕrken kendi 
hakkĕmĕ savunmak hoŀuma 
gider. 

f  61 54 95 203 136 3,54 katĕlĕyorum 
% 11,1 9,8 17,3 36,9 24,7 

3.¥Ľretmenle 
tartĕŀmak kendimi 
etkili ve doĽru ifade 
edebilmemi saĽlar. 

f 69 90 93 190 107 3,31 kararsĕzĕm 
% 12,5 16,4 16,9 34,5 19,5 

4.¥Ľretmenle 
tartĕŀmak doĽru 
bildiklerimin 
kalĕcĕlĕĽĕnĕ arttĕrĕr. 

f 72 93 116 160 109 3,26 kararsĕzĕm 
% 13,1 16,9 21,1 29,1 19,8 

5.¥Ľretmenle tartĕŀmak eksik 
bilgilerimi tamamlamamĕ 
saĽlar.  

f 83 73 68 196 126 3,38 Kararsĕzĕm 
% 15,1 13,3 12,4 35,6 23,3 

6.Tartĕŀma bana deneyim 
kazandĕrĕr.  

f 67 68 78 217 120 3,46 Kararsĕzĕm 
% 12,2 12,4 14,2 39,5 21,8 

7.Tartĕŀma dersi sĕkĕcĕlĕktan 
kurtarĕr 

f 80 94 94 166 115 3,25 Kararsĕzĕm 
% 14,5 17,1 17,1 30,2 20,9 

8.¥Ľretmenle 
tartĕŀmak farklĕ 
fikirlerin ortaya 
­ĕkmasĕnĕ saĽlar 

f 54 42 67 225 162 3,73 Katĕlĕyorum 
% 9,8 7,6 12,2 40,9 29,5 

9 ¥Ľretmenle 
tartĕŀmam sĕnĕfta 
demokrasi olduĽunu 
gºsterir. 

f 66 102 123 171 86 3,19 Kararsĕzĕm 
% 12 18,5 22,4 31,1 15,6 

X
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Etki  

10.¥Ľretmenle 
tartĕŀmam aramĕzdaki 
olumlu iliŀkiyi zedeler. 

 
f 

 
77 

 
96 

 
107 

 
127 

 
136 

 
3,24 

 
Kararsĕzĕm 

% 14 17,8 19,5 23,1 24,7 
11. Tartĕŀma yºntemi bana 
tartĕŀma sanatĕnĕ ºĽretmez. 

f 47 105 143 150 103 3,27 Kararsĕzĕm 
% 8,5 19,1 26 27,3 187 

12. ¥Ľretmenle tartĕŀĕrsam 
konu daĽĕlĕr. 

f 58 111 96 173 109 3,32 Kararsĕzĕm 
% 10,5 20 17,5 31,5 19,8 

13.¥Ľretmenimle tartĕŀĕrsam 
ona saygĕsĕzlĕk olur.  

f 91 96 70 155 130 3,20 Kararsĕzĕm 
% 1,6 16,5 17,3 12,7 28,2 

14.¥Ľretmenimle 
tartĕŀĕrsam gergin sĕnĕf 
ortamĕndan 
hoŀlanmam. 

f 106 146 100 121 72 2,80 Kararsĕzĕm 
% 19,3 26,5 18,2 22 13,1 

15.¥Ľretmenle tartĕŀarak 
dikkati ¿zerime ­ekmekten 
hoŀlanmam. 

f 122 163 80 94 88 2,73 Kararsĕzĕm 
% 22,2 29,6 14,5 17,1 16 

16.Derste kendimi 
rahat hissetmediĽim 
i­in fikrimi sºylemem.  

f 64 98 100 139 147 3,37 Kararsĕzĕm 
% 11,6 17,8 18,2 25,3 26,7 

17.¥Ľretmenle Tartĕŀmam 
­¿nk¿ o her zaman haklĕdĕr. 

f 61 50 84 166 188  
 3,67 

Katĕlĕyorum 
% 11,1 9,1 15,3 30,2 34,2 

¢ekingenlik  

18.¥Ľretmenle tartĕŀmam 
­¿nk¿ k¿­¿k d¿ŀmekten 
korkarĕm  

 
f 

 
47 

 
68 

 
88 

 
171 

 
174 

  
3,64 

 
Katĕlĕyorum 

% 8,5 12,4 16 31,1 31,6 
19.Kendimi bir konu 
hakkĕnda ºĽretmenle 
tartĕŀabilecek kadar 
yeterli gºrm¿yorum. 

f 38 59 114 178 161 3,67 katĕlĕyorum 
% 6,9 10,7 20,7 32,4 29,3  

20.¥Ľretmenden farklĕ 
d¿ŀ¿n¿rsem bu gºr¿ŀ¿m¿ ifade 
etmem.  

f 48 60 102 189 151 3,61 katĕlĕyorum 
% 8,7 10,9 18,5 34,4 27,5 

¥l­ekte maddelere karŀĕlĕk; 1:kesinlikle katĕlmĕyorum, 2: katĕlmĕyorum, 3:kararsĕzĕm, 
4:katĕlĕyorum, 5:kesinlikle katĕlĕyorum ifadeleri yer almĕŀtĕr.  

¥l­ek genelinde ise ºĽrencilerin cevaplarĕnĕn ortalamasĕ kararsĕzĕm aralĕĽĕna denk geldiĽi 
analiz sonucunda tespit edilmiŀtir. 

Alt Problem 2.  Cinsiyet a­ĕsĕndan lise ºĽrencilerinin tartĕŀma becerilerine yºnelik tutumlarĕ 
arasĕnda anlamlĕ bir farklĕlĕk var mĕdĕr?  

Lise ¥Ľrencilerinin Tartĕŀma Becerilerine Yºnelik Tutumlarĕnĕn Cinsiyet DeĽiŀkenine Gºre t 
Testi Sonu­larĕ aŀaĽĕdaki tabloda sunulmuŀtur. 

Tablo 3 
Lise ¥Ľrencilerinin Tartĕŀma Becerilerine Yºnelik Tutumlarĕnĕn Cinsiyet DeĽiŀkenine Gºre t Testi 
Sonu­larĕ 

TBYT Cinsiyet N X  S.S t  p 

Farkĕndalĕk 

 

Etki 

 

¢ekingenlik 

 

Toplam 

Kĕz  

Erkek 

Kĕz  

Erkek 

Kĕz  

Erkek 

Kĕz  

Erkek 

307 

243 

307 

243 

307 

243 

307 

243 

31,13 

30,19 

26,15 

24,92 

11,12 

10,65 

68,39 

65,75 

8,39 

8,31 

6,89 

6,46 

3,035 

3,09 

13,98 

12,82 

1,31 

1,31 

2,13 

2,14 

1,80 

1,80 

2,28 

2,31 

 ,68 

 

,046 

 

,73 

 

,02 
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   *p<,05 

Lise ºĽrencilerinin tartĕŀma becerilerine yºnelik tutumlarĕnĕn cinsiyetlerine gºre ºnemli 
farklĕlĕklar gºsterip gºstermediĽi t-testi analizi kullanĕlarak incelenmiŀtir. Cinsiyet a­ĕsĕndan lise 
ºĽrencilerinin tartĕŀma becerilerine yºnelik tutumlarĕnda ºl­eĽin toplamĕnda  ve etki boyutunda kadĕn 
ºĽrenciler lehine anlamlĕ farklĕlĕk tespit edilmiŀtir (p<,05). 

Alt Problem 3.  Sĕnĕf seviyeleri a­ĕsĕndan lise ºĽrencilerinin tartĕŀma becerilerine yºnelik 
tutumlarĕ arasĕnda anlamlĕ bir farklĕlĕk var mĕdĕr? 

Lise ¥Ľrencilerinin Tartĕŀma Becerilerine Yºnelik Tutumlarĕnĕn Sĕnĕf Seviyeleri A­ĕsĕndan Tek 
Yºnl¿ Varyans Analizi Sonu­larĕ aŀaĽĕda tablo halinde verilmiŀtir. 

Tablo 4 
Lise ¥Ľrencilerinin Tartĕŀma Becerilerine Yºnelik Tutumlarĕnĕn Sĕnĕf Seviyeleri A­ĕsĕndan Tek Yºnl¿ 
Varyans Analizi Sonu­larĕ 

Boyutlar  Sĕnĕf d¿zeyi  N X  s.s p Farkĕn 
kaynaĽĕ 

 

 

Farkĕndalĕk 

 

 

 

Etki 

 

 

 

 

¢ekingenlik 

 

 

 

 

 

Toplam 

9 168 29,51 8,51         
,14 

 

 

 

 

 

,00 

 

           

 

,14 

 

  

 

 

 

,00 

 

10 169 31,49 8,59  

11 132 30,86 8,06  

12 

 

9 

81 

 

168 

31,35 

 

23,67 

7,91 

 

6,99 

 

 

9-10.;  

9-11. sĕnĕflar 
arasĕnda  

10 169 27,33 6,11 

11 132 26,42 6,38 

12 

 

9 

81 

 

168 

24,68 

 

10,47 

6,88 

 

2,98 

10 169 11,22 2,81  

11 132 10,99 3,28  

12 

 

9 

81 

 

168 

11,04 

 

63,65 

3,33 

 

13,41 

 

 

9-10.;  

9-11.  

sĕnĕf 
ºĽrencileri 
arasĕnda 

10 169 70,04 13,14 

11 132 68,27 13,23 

12   81 67,06 13,65 

*p<,05 

Lise ºĽrencilerinin tartĕŀma becerilerine yºnelik tutumlarĕnĕn onlarĕn sĕnĕf d¿zeylerine gºre 
anlamlĕ farklĕlĕklar gºsterip gºstermediĽini incelemek amacĕyla yapĕlan tek yºnl¿ varyans analizi 
sonucunda Lise ºĽrencilerinin tartĕŀma becerilerine yºnelik tutumlarĕnda sĕnĕf d¿zeyi deĽiŀkeni 
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a­ĕsĕndan ºl­ek toplamĕnda ve etki boyutunda anlamlĕ farklĕlĕk gºsterdiĽi tespit  edilmiŀtir (p<,05). 
Farkĕn kaynaĽĕnĕ tespit etmek i­in yapĕlan analizde 9. ve 10. sĕnĕf ºĽrencilerinin arasĕnda 10. sĕnĕf 
ºĽrencileri lehine  ve 9. ve 11. sĕnĕf ºĽrencilerinin arasĕnda 11. sĕnĕf ºĽrencilerinin lehine olan anlamlĕ 
farktan kaynaklandĕĽĕ tespit edilmiŀtir. 

Alt Problem 4:  Ailede ka­ĕncĕ ­ocuk olduklarĕ (AK¢O) a­ĕsĕndan lise ºĽrencilerinin tartĕŀma 
becerilerine yºnelik tutumlarĕ arasĕnda anlamlĕ bir farklĕlĕk var mĕdĕr? 

Tablo 5 
Ailede Ka­ĕncĕ ¢ocuk Olduklarĕ A­ĕsĕndan Lise ¥Ľrencilerinin Tartĕŀma Becerilerine Yºnelik Tutumlarĕ 
i­in Tek Yºnl¿ Varyans Analizi Sonu­larĕ 

TBYT AK¢O N   X      s.s     P 

Farkĕndalĕk 

ľlk ¢ocuk 178 30,19 8,57  
 
   
,669    

2. ­ocuk 167 31,33 7,83 

3. ­ocuk 134 30,66 8,52 

4. ­ocuk 44 31,34 8,67 

5.ve ¿zeri 27 29,56 9,07 

Etki 

 
ľlk ¢ocuk 

 
178 

 
26,01 

 
6,38 

 
 
   
,572 

2. ­ocuk 167 25,34 6,66 
3. ­ocuk 134 25,01 6,94 
4. ­ocuk 44 26,14 7,48 
5.ve ¿zeri 27 26,74 7,15 

¢ekingenlik 

 
ľlk ¢ocuk 

 
178 

 
11,33 

 
2,89  

 
  ,222 
 

2. ­ocuk 167 10,63 3,13 
3. ­ocuk 134 10,69 3,12 
4. ­ocuk 44 10,75 3,13 
5.ve ¿zeri 27 11,19 3,34 

Toplam  

 
ľlk ¢ocuk 

 
178 

 
67,53 

 
12,90 

    ,928 
2. ­ocuk 167 67,30 13,16 
3. ­ocuk 134 66,37 14,00 
4. ­ocuk 44 68,23 15,13 
5.ve ¿zeri 27 67,44 15,54 

*p<,05 

Lise ºĽrencilerinin tartĕŀma becerilerine yºnelik tutumlarĕnĕn onlarĕn ailede ka­ĕncĕ ­ocuk 
olduklarĕna gºre anlamlĕ farklĕlĕklar gºsterip gºstermediĽini incelemek amacĕyla yapĕlan tek yºnl¿ 
varyans analizi sonucunda (p>,05) anlamlĕ farklĕlĕklar gºstermediĽi analiz sonucunda tespit edilmiŀtir. 
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Alt Problem 5: Ailelerinin ekonomik durumlarĕ a­ĕsĕndan lise ºĽrencilerinin tartĕŀma 
becerilerine yºnelik tutumlarĕ arasĕnda anlamlĕ bir farklĕlĕk var mĕdĕr? 

Tablo 6 
Lise ¥Ľrencilerinin Tartĕŀma Becerilerine Yºnelik Tutumlarĕnĕn Ekonomik Durumlarĕ A­ĕsĕndan 
Kruskall Wallis H Testi Sonu­larĕ 

TBYT 
Ekonomik 
Durum  

N Sĕralar 
ortalamasĕ 

p 

Farkĕndalĕk 
D¿ŀ¿k 20 329,05  

  ,12 Orta 501 275,76 
Y¿ksek 29 234,10 

Etki  
D¿ŀ¿k 20 292,68  

   ,644 
 

Orta 501 276,18 
Y¿ksek 29 251,95 

¢ekingenlik  
D¿ŀ¿k 20 271,18  

  ,231 
 

Orta 501 278,48 
Y¿ksek 29 227,03 

Toplam 
D¿ŀ¿k 20 307,85  

   ,119 Orta 501 277,34 
Y¿ksek 29 221,43 

   *p<,05 

Lise ºĽrencilerinin tartĕŀma becerilerine yºnelik tutumlarĕnĕn onlarĕn ekonomik durumlarĕna  
gºre anlamlĕ farklĕlĕklar gºsterip gºstermediĽini incelemek amacĕyla yapĕlan Kruskall Wallis H testi 
sonucunda (p>,05) anlamlĕ farklĕlĕklar tespit edilememiŀtir. 

Alt Problem 6: Anne-baba tutumu a­ĕsĕndan lise ºĽrencilerinin tartĕŀma becerilerine yºnelik 
tutumlarĕ arasĕnda anlamlĕ bir farklĕlĕk var mĕdĕr? 

Tablo 6 
Lise ¥Ľrencilerinin Tartĕŀma Becerilerine Yºnelik Tutumlarĕnĕn Anne Baba Tutumu A­ĕsĕndan Kruskall 
Wallis H Testi Sonu­larĕ 

TBYT 
Anne-baba 
tutumu  

N Sĕralar 
ortalamasĕ 

p Farkĕn kaynaĽĕ 

Farkĕndalĕk 
 
 

Aŀĕrĕ koruyucu  106 258,34  
 
,778 
 
 

 
ľlgili ve sevecen  396 280,07 
Katĕ ve zorlayĕcĕ  23 285,54 
ľlgisiz  13 260,92 
DiĽer  12 272,88 
   

Etki 
 
 

Aŀĕrĕ koruyucu  106 277,87  
 
 
,969 

 
ľlgili ve sevecen  396 273,43 
Katĕ ve zorlayĕcĕ  23 283,93 
ľlgisiz  13 303,08 
DiĽer  12 276,88 

¢ekingenlik 

 
Aŀĕrĕ koruyucu  

 
106 

 
261,62 

 
 
 
 
,042 
 

 
 
Aŀĕrĕ koruyucu*- ilgisiz 
Aŀrĕ koruyucu- diĽer* 
ľlgili Sevecen*- ilgisiz 
ilgili sevecen* - diĽer 

ľlgili ve sevecen  396 273,53 
Katĕ ve zorlayĕcĕ  23 270,93 
ľlgisiz  13 360,08 
DiĽer  12 380,38 

  

 
Toplam 
 
 

Aŀĕrĕ koruyucu  106 260,82  
 
,765 
 

 
ľlgili ve sevecen  396 277,09 
Katĕ ve zorlayĕcĕ  23 284,33 
ľlgisiz  13 303,69 
DiĽer  12 305,08 

*p<,05 
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Lise ºĽrencilerinin tartĕŀma becerilerine yºnelik tutumlarĕnĕn onlarĕn karŀĕlaŀtĕklarĕ anne baba 
tutumlarĕna gºre anlamlĕ farklĕlĕklar gºsterip gºstermediĽini incelemek amacĕyla yapĕlan Kruskall 
Wallis H testi sonucunda Lise ºĽrencilerinin tartĕŀma becerilerine yºnelik tutumlarĕnĕn onlarĕn 
karŀĕlaŀtĕklarĕ anne baba tutumlarĕna gºre ­ekingenlik boyutunda (p<,05) anlamlĕ farklĕlĕk olduĽu 
tespit edilmiŀtir. Farkĕn kaynaĽĕnĕn tespiti i­in yapĕlan analizinde maddeler arasĕnda ilgisiz lehine aŀĕrĕ 
koruyucu-ilgisiz arasĕnda; diĽer lehine aŀĕrĕ koruyucu-diĽer; diĽer lehine ilgili sevecen- diĽer;  ilgisiz 
lehine ilgili sevecen -ilgisiz anne baba tutumlarĕ arasĕndaki (p<,05) istatiksel a­ĕsĕndan anlamlĕ farklĕlĕk 
tespit edilmiŀtir.  

SONU¢ VE TARTIĿMA 

Lise ¥Ľrencilerinin cevaplarĕnĕn ortalamasĕ kararsĕzĕm aralĕĽĕna denk geldiĽi analiz sonucunda 
tespit edilmiŀtir. Farkĕndalĕk ve ­ekingenlik boyutunda katĕlĕyorum aralĕĽĕna geldiĽi tespit edilmiŀtir. 
Farkĕndalĕk boyutundaki maddelerin de tartĕŀmanĕn olumlu etkilerini ºl­t¿Ľ¿ gºz ºn¿ne alĕnĕrsa lise 
ºĽrencilerinin tartĕŀmaya karŀĕ olumlu tutuma sahip olduklarĕ; ­ekingenlik boyutundaki maddelerin 
daha ­ok ºzg¿ven eksikliĽi nedeniyle olan davranĕŀlarĕ ºl­t¿Ľ¿nden lise ºĽrencilerinin tartĕŀmaya 
katĕlmakta ­ekingen davrandĕklarĕ sonucu ­ĕkarĕlabilir. Etki boyutunda ise cevaplarĕn ortalamalarĕnĕn 
katĕlĕyorum aralĕĽĕna d¿ŀt¿Ľ¿ tespit edilmiŀtir. Etki boyutundaki bu cevaplarĕ ise Lise ºĽrencilerinin 
tartĕŀma sonucunda ortaya ­ĕkabilecek olumsuz durumlara karŀĕ ­ekingen davrandĕklarĕnĕ 
gºstermektedir. 

Cinsiyet a­ĕsĕndan lise ºĽrencilerinin tartĕŀma becerilerine yºnelik tutumlarĕnda ºl­eĽin 
toplamĕnda ve etki boyutunda kadĕn ºĽrenciler lehine anlamlĕ farklĕlĕk tespit edilmiŀtir (p<,05). Ocak 
ve Karakuŀ (2015b) farklĕ deĽiŀkenlerin ºĽretmen adaylarĕnĕn tartĕŀmaya yºnelik tutumlarĕna etkileri 
incelendiĽi ­alĕŀmasĕnda cinsiyetin tartĕŀmaya yºnelik toplam tutum ve etki ve ­ekingenlik boyutu 
¿zerinde anlamlĕ bir farklĕlĕk yaratmadĕĽĕ buna karŀĕn farkĕndalĕk boyutunda erkekler lehine anlamlĕ 
farklĕlĕk oluŀturduĽu belirlenmiŀtir. 

Lise ºĽrencilerinin tartĕŀma becerilerine yºnelik tutumlarĕnda sĕnĕf d¿zeyi deĽiŀkeni a­ĕsĕndan 
ºl­ek toplamĕnda ve etki boyutunda anlamlĕ farklĕlĕk gºsterdiĽi tespit edilmiŀtir (p<,05). Farkĕn 
kaynaĽĕnĕ tespit etmek i­in yapĕlan analizde etki  boyutunda 9. ve 10. sĕnĕf ºĽrencilerinin arasĕnda 10. 
sĕnĕf ºĽrencileri lehine ve 9. ve 11. sĕnĕf ºĽrencilerinin arasĕnda 11. sĕnĕf ºĽrencilerinin lehine olan 
anlamlĕ farktan kaynaklandĕĽĕ tespit edilmiŀtir. Yeŀil (2003), ¥Ľrencilerin tartĕŀma etkinliĽinin 
sonu­larĕna iliŀkin olumsuz tutum ve davranĕŀlara b¿y¿k ºl­¿de sahip olduĽunu ifade etmektedir. 
¥Ľrencilerin yasal tehlikelerden ­ekinmesi, ders ge­melerinin engelleneceĽi kaygĕsĕ ve gºr¿ŀlerinin 
onaylanmayacaĽĕ korkusu, tartĕŀma etkinliĽine katĕlmama davranĕŀĕnĕ gºstermelerinde ºnemli bir 
etken olduĽunu sºylemektedir.  

Lise ºĽrencilerinin tartĕŀma becerilerine yºnelik tutumlarĕnĕn onlarĕn ailede ka­ĕncĕ ­ocuk 
olduklarĕ a­ĕsĕndan (p>,05) anlamlĕ farklĕlĕklar gºstermediĽi analiz sonucunda tespit edilmiŀtir. 
Shulman ve Mosak (1977) ôa gºre bireyin yaŀam bi­imini ve kiŀilik ºzelliklerini belirleyen ºnemli 
deĽiŀkenlerden biri òdoĽum sĕrasĕódĕr. Bu noktadan hareketle doĽum sĕrasĕnĕn bireylerin tartĕŀma 
becerileri ¿zerinde de etkili olabileceĽi d¿ŀ¿n¿lm¿ŀt¿r. Fakat bu araŀtĕrma sonucuna gºre doĽum 
sĕrasĕnĕn tartĕŀma becerilerine yºnelik tutumlarĕnda anlamlĕ farklĕlĕĽa sebep olmadĕĽĕ tespit edilmiŀtir. 

Lise ºĽrencilerinin tartĕŀma becerilerine yºnelik tutumlarĕnĕn onlarĕn ekonomik durumlarĕna 
(p>,05)  gºre anlamlĕ farklĕlĕklar tespit edilememiŀtir. Duncan ve Brooks-Gunn (1997) d¿ŀ¿k 
sosyoekonomik d¿zeyin ­ocuĽun fiziksel, mental ve sosyal geliŀimini ve saĽlĕklĕ bir bi­imde 
s¿rd¿rmesine engel olduĽunu belirtmektedir. Ceylan (2012), tartĕŀmanĕn sosyal bir s¿re­ olduĽunu 
ºne s¿rm¿ŀt¿r. Bu noktadan hareketle tartĕŀmanĕn sosyal bir s¿re­ olduĽu ger­eĽi d¿ŀ¿n¿l¿rse, 
bireyin tartĕŀma ortamĕna uyumunun onun sosyoekonomik durumundan etkilenebileceĽi 
d¿ŀ¿n¿lmektedir.  Bu araŀtĕrma da sosyoekonomik d¿zey a­ĕsĕndan lise ºĽrencilerinin tartĕŀma 
becerilerine yºnelik tutumlarĕ arasĕnda anlamlĕ farklĕlĕk olmamasĕ bulgulardaki ifadelerle 
ºrt¿ŀmemektedir.   
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Lise ¥Ľrencilerinin Sosyal Beceri D¿zeylerinin Belirlenmesi 
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¥zet  

ľnsanĕn toplumsal bir varlĕktĕr. Bir arada yaŀamanĕn gereĽi olarak birbirleriyle etkileŀim kurmak ve 
topluma uyum saĽlamak durumundadĕrlar. Bu da bireyin bir takĕm becerilere sahip olmasĕyla m¿mk¿nd¿r. Bu 
davranĕŀlar genel olarak sosyal beceri olarak adlandĕrĕlmaktadĕr. Bu becerileri etkili bir bi­imde kullanabilen 
ergenler akranlarĕ, ºĽretmenleri, aileleri ve diĽer kiŀiler tarafĕndan kabul gºr¿p olumlu sosyal iliŀkiler 
geliŀtirebilirler. 

Bu araŀtĕrmanĕn amacĕnĕ Afyonkarahisar ilinde liseye devam eden ºĽrencilerin sosyal beceri d¿zeylerinin 
belirlenmesi; sosyal beceri d¿zeylerinin cinsiyet, sĕnĕf d¿zeyi, anne-baba tutumu, ailelerinin ekonomik 
durumlarĕ, doĽum sĕralarĕ a­ĕsĕndan istatiksel olarak anlamlĕ bir farklĕlĕk olup olmadĕĽĕnĕ incelemektir.  

Araŀtĕrma lise ºĽrencilerinin sosyal beceri d¿zeylerini betimsel olarak incelemek i­in genel tarama 
modelinde bir ­alĕŀmadĕr. 

Araŀtĕrma evrenini 2016-2017 ¥Ľretim yĕlĕnĕn ilk yarĕyĕlĕnda Afyonkarahisar ili ºĽrenim gºren 35 409 lise 
ºĽrencisi oluŀturmaktadĕr. ľhsaniye il­esinde bulunan farklĕ t¿rlerde aĽĕrlĕklĕ eĽitim veren (ľmam Hatip Lisesi, 
Anadolu Lisesi, ¢ok Programlĕ Lise, Teknik Lise) liselerden 9, 10, 11 ve 12. Sĕnĕfa devam eden 307 kĕz ve 249 
erkek toplam 556 ºĽrenci araŀtĕrmanĕn ºrneklemini oluŀturmaktadĕr. Veriler ľhsaniyeõ nin farklĕ t¿rdeki 
liselerinden araŀtĕrmada ºrneklem belirlenirken basit se­kisiz ºrnekleme yºntemi kullanĕlmĕŀtĕr. 

Araŀtĕrmada ºl­me aracĕ olarak Riggio (1986, 1989) tarafĕndan geliŀtirilen ve Galip Y¿ksel (1998) 
tarafĕndan T¿rk­e'ye uyarlanan sosyal beceri envanteri [SBE] ve araŀtĕrmacĕ tarafĕndan geliŀtirilen kiŀisel bilgi 
formu kullanĕlmĕŀtĕr. Araŀtĕrma bulgularĕna gºre sosyal beceri d¿zeyleri ile cinsiyet arasĕnda duyuŀsal kontrol ve 
sosyal anlatĕmcĕlĕk alt boyutlarĕnda , ailenin ekonomik durumu ile duyuŀsal konrol , anne- baba tutumu ile 
deĽiŀkenleri a­ĕsĕndan sosyal kontrol alt boyutunda anlamlĕ farklĕlĕklara rastlanmĕŀtĕr. Farklarĕn sebebi de yapĕlan 
analizlerle incelenmiŀtir. 

Anahtar kelimeler:  Sosyal Beceri, lise,  ºĽrenci,  

 

  



I. Uluslararasĕ Sĕnĕrsĕz EĽitim ve Araŀtĕrma Sempozyumu (USEAS2017) 
Tam Metin Bildiri Kitabĕ  

 

 

 

Sĕnĕrsĕz EĽitim ve Araŀtĕrma DerneĽi  83 

 

Determining The Level Of Social Skills Of Hĕgh Scholl Students 

 

Abstract  

Human is a social entity. As a means of living together, they have to interact with each other and to 
accommodate the collective. This is possible only if the indivi duals have some skill. These behaviors are generally 
called social skills. Adolescents who are able to use these skills effectively can be accepted by their peers, their 
teachers, their families, and others; and develop positive social relationships. The a im of this study is to 
determine the level of social skills of the students who continue to their highschool and to examine whether 
there is a statistically significant difference in social skills levels in terms of gender, class level, parental 
attitude, economic status of their families and birth orders. The research is a study in the general screening 
model. The research population consists of 35 409 high school students in Afyonkarahisar province in the first 
semester of 2016-2017 academic year. A total  of 556 students, 307 female and 249 male students attending 9th, 
10th, 11th and 12th grades from the high schools (Imam Hatip High School, Anatolian High School, Multi - Program 
High School, Technical High School) who are mainly in different types of schoo ls located in Ihsaniye district 
constitute the sample. Data A simple random sampling method was used in determining the sample in the 
research from different types of high school students of Ihsaniye. Social skills inventory (SBE) developed by 
Riggio (1986, 1989) and adapted to Turkish by Galip Y¿ksel (1998) and personal information form developed by 
the researcher were used as a measurement tool in the research. Descriptive statistics, normality test, 
independent samples t -test for binary variables, one wa y variance analysis for multiple variables, and kruskal 
wallis-H test were used in the analysis of the data. According to research findings, there were significant 
differences in social control subscale between social skills levels and gender in affective control and social 
expression sub-dimensions, family economic status, emotional control, parental attitude and variables. It is seen 
that there is no gender, economic status, class level differences except for parent attitudes in the study, and 
which child  in the family have no effect on the social skill levels of high school students.  

Key words:  Social Skills, high school, students,  
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1. Giriŀ 

ľnsan toplumsal bir varlĕktĕr. ľnsanĕn toplumsallĕĽĕ onun bir toplum i­inde yaŀama 
zorunluluĽunun bir sonucudur. ¢¿nk¿ insan ­ok ºzel anlamda bir grup (aile veya ­evre) i­inde, 
genelde ise bir toplum i­indedir ve bir arada yaŀamanĕn gereĽi olarak birbirleriyle etkileŀim kurmak 
ve topluma uyum saĽlamak durumundadĕrlar. Topluma saĽlĕklĕ bir uyum yapabilmek i­in bireylerin 
birbirlerine duygularĕnĕ, d¿ŀ¿ncelerini, isteklerini iletebilmeleri ºnemlidir (DoĽan,1998:90; 
Uzamaz,2000). Bu da bireyin bir takĕm becerilere sahip olmasĕyla m¿mk¿nd¿r. Bu davranĕŀlar genel 
olarak sosyal beceri olarak adlandĕrĕlmaktadĕr(Avŀar, 2004).  

Gerek toplumsal, gerekse bireysel yaŀam i­in olduk­a ºnemli olan sosyal becerilerin neler 
olduĽu ve niteliĽi psikolojinin 1900õl¿ yĕllarĕn baŀlarĕndan beri ¿zerinde durduĽu, ancak hen¿z 
cevaplayamadĕĽĕ sorulardĕr. Bu becerilerle ilgili ilk bilimsel incelemeler kuŀkusuz William Jamesõin 
Psikolojinin Prensipleri (1981) adlĕ eserine dayanĕr. Bu eserde insanlarĕn sosyal iliŀkilerinde bir ­ok 
sosyal benliklerinin bulunduĽu tezi ºne s¿r¿lm¿ŀt¿r. (Bacanlĕ, 2000: 172) 

Sosyal beceri kavramĕnĕn ºnc¿s¿ sayĕlabilecek diĽer bir kavram ise sosyal zeka kavramĕdĕr. 
Sosyal beceriler ve sosyal yetenekler yºn¿nden bireysel deĽiŀiklikleri ºl­me giriŀiminin kºkleri 
Thorndike ve diĽerlerinin sosyal zeka ile ilgili olan ­alĕŀmalarĕna dayanmaktadĕr ( Riggio, 1986; akt. 
Uzamaz,2000: 50).  

Litarat¿rde farklĕ araŀtĕrmacĕlar tarafĕndan yapĕlmĕŀ ­esitli sosyal beceri tanĕmlarĕ 
bulunmaktadĕr. Bunlar;  

Sosyal beceri, kiŀinin ­evresi ile olumlu iliŀkiler kurmasĕ, duygularĕnĕ uygun bir bi­imde 
anlatabilmesi, bireysel haklarĕnĕ savunabilmesi, gerektiĽinde diĽer kiŀilerden yardĕm isteyebilmesi ve 
kendisine olumsuz gelen istekleri ret edebilmesini kolaylaŀtĕran, ºĽrenilmiŀ davranĕŀlar olarak 
tanĕmlamĕŀtĕr (Sorias, 1986; Aktaran G¿m¿ŀ, 2015:39 ). 

Sosyal beceriler, kiŀilerin diĽer bireylerle olumlu etkileŀimi baŀlatma ve devam ettirme i­in 
gerekli olan iletiŀim, problem ­ºzme, karar verme, kendini yºnetme, akran iliŀkileri gibi 
davranĕŀlardĕr (Westwood, 1993; aktaran Neslit¿rk, 2013: 32). 

Bacanlĕ (2000)õya gºre sosyal beceriler, kiŀinin kendisi dĕŀĕndaki kiŀilerle karŀĕlĕklĕ ve saĽlĕklĕ 
iliŀkiler kurabilmesi i­in gerekli olan becerilerdir. 

Y¿ksel (1999), sosyal beceriyi, kiŀiler arasĕ iliŀkilerde sosyal bilgiyi, ­ºz¿mleme ve anlamanĕn 
yanĕ sĕra uygun tepkilerde bulunma, hedeflere yºnelik ve sosyal baĽlama gºre deĽiŀen, hem 
gºzlenebilir, hem de gºzlenemeyen biliŀsel ve duyuŀsal ºgeleri i­eren ve ºĽrenilebilir davranĕŀlar 
olarak tanĕmlamĕŀtĕr. 

Gºr¿ld¿Ľ¿ gibi sosyal becerilerin tek ve uygun bir tanĕmĕ yoktur. Ancak farklĕ kuramsal bakĕŀ 
a­ĕlarĕnda belirli tutarlĕklar vardĕr. (Riggio, 1986; Aktaran G¿la­tĕ,2009: 23)  Bu baĽlamda yukarĕdaki 
sosyal beceri tanĕmlarĕ da incelendiĽinde, sosyal becerilerin, insanlar arasĕ etkileŀimi geliŀtiren ve 
sosyal ortam i­erisinde yapĕlmasĕ gerektiĽi d¿ŀ¿n¿len beceriler olduĽu sºylenebilir ( Kaf, 1999). 

ľnsan yaŀamĕnda her dºnemin ayrĕ bir ºnemi vardĕr. Ancak biyolojik, psikolojik ve toplumsal 
a­ĕdan hĕzlĕ ve ºnemli deĽiŀmelerin olduĽu s¿re­ kuŀkusuz ergenlik dºnemidir(Avcĕ,2006). ¥zellikle 
bu dºnemde; Demir, Baran ve Ulusoy (2005) gºre akran grubu tarafĕndan ergenin kabul edilmesi ve 
akranlarĕnĕn kendisi hakkĕnda iyi d¿ŀ¿nceler taŀĕmasĕ, onun i­in her ŀeyden ºnemlidir. Akranlarĕ 
tarafĕndan kabul gºren ­ocuklarĕn ve ergenlerin sosyal becerilere sahip olduklarĕ 
varsayĕlmaktadĕr(¥nal Akfĕrat, 2006: 42) 

Bu becerileri etkili bir bi­imde kullanabilen ergenler akranlarĕ, ºĽretmenleri, aileleri ve diĽer 
kiŀiler tarafĕndan kabul gºr¿p olumlu sosyal iliŀkiler geliŀtirebilirler. Ancak, bir­ok ergen etkili sosyal 
iliŀkiler i­in gerekli sosyal becerilere sahip olmadĕĽĕ i­in sosyal iliŀkilerde reddedilme ve akademik 
baŀarĕsĕzlĕk gibi olumsuz kiŀisel ve sosyal sonu­larĕ yaŀamaktadĕr (Ogilvy, 1994; aktaran A ¢ivit­i ve 
N. ¢ivit­i, 2009 :417).   Sosyal beceriye sahip olmanĕn akranlarĕ tarafĕndan kabul edilme, okula uyum 
saĽlama, akademik a­ĕdan baŀarĕ elde etme, benliĽini olumlu algĕlama, olumlu kiŀilerarasĕ iliŀkiler 
geliŀtirme gibi yaŀam doyumlarĕnĕ olumlu yºnde etkileyebilecek avantajlarĕ da bulunmaktadĕr 
(Gresham, 1986; aktaran HilooĽlu ve Cenkseven, 2010: 1161).  
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Araŀtĕrmanĕn ¥nemi 

Bireylerin saĽlĕklĕ kiŀilerarasĕ iletiŀim kurmalarĕnĕ saĽlamada, okul ve aile yaŀantĕsĕnda, sosyal 
becerilerin ºnemli bir etkisinin olduĽu litarat¿r taramalarĕnda a­ĕkca ortaya ­ĕkmaktadĕr. Bu 
doĽrultuda bireylerin sosyal becerilere sahip olmasĕ beklenmektedir. Bu bakĕmdan liseye devam eden 
ºĽrencilerin sosyal beceri d¿zeylerini belirlemenin faydalĕ olacaĽĕ d¿ŀ¿n¿lmektedir. Araŀtĕrma 
sonucunda ortaya ­ĕkacak olan sonucun lise d¿zeyi eĽitim veren kurumlara ve ilgililere yardĕmcĕ 
olacaĽĕ d¿ŀ¿n¿lmektedir. 

Araŀtĕrmanĕn Amacĕ: 

 Bu araŀtĕrmanĕn amacĕ lise d¿zeyindeki ºĽrencilerin sosyal beceri d¿zeylerini tespit etmek  
ve  ­eŀitli deĽiŀkenler (cinsiyet, sĕnĕf seviyeleri, doĽum sĕralarĕ, ailelerinin ekonomik durumlarĕ, anne-
baba tutumlarĕ) a­ĕsĕndan incelemektir.  

Problem C¿mlesi: 

Bu ­er­evede araŀtĕrma problemi ŀºyle yapĕlandĕrĕlmĕŀtĕr:  Lise ºĽrencilerinin sosyal beceri 
d¿zeylerine bazĕ deĽiŀkenlerin etkisi nasĕldĕr? 

Alt problem C¿mleleri: 

7. Lise ºĽrencilerinin sosyal beceri d¿zeylerinin daĽĕlĕmĕ nasĕldĕr? 

8. Cinsiyet a­ĕsĕndan lise ºĽrencilerinin sosyal beceri d¿zeyleri (alt boyutlar) arasĕnda 
anlamlĕ bir farklĕlĕk var mĕdĕr?  

9. Sĕnĕf seviyeleri a­ĕsĕndan lise ºĽrencilerinin sosyal beceri d¿zeyleri arasĕnda anlamlĕ 
bir fark lĕlĕk var mĕdĕr? 

10. DoĽum sĕrasĕ a­ĕsĕndan lise ºĽrencilerinin sosyal beceri d¿zeyleri arasĕnda anlamlĕ bir 
farklĕlĕk var mĕdĕr? 

11. Ailelerinin ekonomik durumlarĕ a­ĕsĕndan lise ºĽrencilerinin sosyal beceri d¿zeyleri 
arasĕnda anlamlĕ bir farklĕlĕk var mĕdĕr? 

12. Anne-baba tutumu a­ĕsĕndan lise ºĽrencilerinin sosyal beceri d¿zeyleri arasĕnda 
anlamlĕ bir farklĕlĕk var mĕdĕr? 

Sayĕltĕlar  

Araŀtĕrmaya katĕlan ºĽrencilerin ºl­ekteki sorulara samimi ve doĽru cevaplar verdikleri ve 
ºrneklemin evreni temsil ettiĽi varsayĕmĕna dayanĕlarak yapĕlmĕŀtĕr.  

Sĕnĕrlĕlĕklar 

Araŀtĕrma verileri ve sonu­larĕ Afyonkarahisar ili ľhsaniye il­esinde bulunan farklĕ aĽĕrlĕkta 
eĽitim veren ¢ok Programlĕ Lise, Anadolu Lisesi, Anadolu ľmam Hatip Lisesi, Mesleki ve Teknik 
Anadolu Lisesi ile sĕnĕrlĕdĕr. 

Yºntem 

Bu araŀtĕrmada, lise ºĽrencilerinin sosyal beceri d¿zeylerini betimsel olarak incelemek 
amacĕyla genel tarama modeli kullanĕlmĕŀtĕr. Tarama araŀtĕrmalarĕ geniŀ kitlelerin gºr¿ŀlerini, 
ºzelliklerini betimlemeyi hedefleyen araŀtĕrmalardĕr. Bu t¿r araŀtĕrmalar daha ­ok òne, nerede, ne 
zaman, hangi sĕklĕkta, hangi d¿zeyde, nasĕló sorularĕnĕn cevaplandĕrĕlmasĕna olanak tanĕr 
(B¿y¿kºzt¿k, ¢akmak, Akg¿n, Karadeniz ve Demirel, 2013: 178). Tarama modelleri ge­miŀte ya da 
halen var olan bir durumu var old uĽu ŀekliyle betimlemeyi ama­layan araŀtĕrma yaklaŀĕmlarĕdĕr 
(Karasar, 2012: 77). Lise ºĽrencilerinin sosyal beceri d¿zeylerinin belirlenmeye ­alĕŀĕldĕĽĕ bu 
araŀtĕrmada da, var olan durum yansĕtĕlmaya ­alĕŀĕldĕĽĕndan, araŀtĕrmatarama modelinde betimsel bir 
araŀtĕrma olarak desenlenmiŀtir. Bu t¿r modellerde daha ­ok evreni temsil g¿c¿ y¿ksek bir ºrneklem 
grubu alĕnĕr ve sonu­lar evrene genellenir (Ocak ve EĽmir,2014: 30). 

Evren ve ¥rneklem 

Araŀtĕrma evrenini Afyonkarahisar ilinde liseye devam eden 35.409 ºĽrenci oluŀturmaktadĕr. 
Araŀtĕrma lise ºĽrencilerinin sosyal beceri d¿zeylerini cinsiyet, sĕnĕf seviyeleri, ailede ka­ĕncĕ ­ocuk 
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olduklarĕ, ailelerin ekonomik durumlarĕ, anne- baba tutumlarĕ deĽiŀkenleri a­ĕsĕndan incelemek 
amacĕyla Afyonkarahisar ili ľhsaniye il­esinde liseye devam eden 556 ºĽrenciye uygulanmĕŀtĕr. Veriler 
ľhsaniyeõ nin farklĕ t¿rdeki liselerinden araŀtĕrmada ºrneklem belirlenirken basit se­kisiz ºrnekleme 
yºntemi kullanĕlmĕŀtĕr. 

¢alĕŀma verilerini toplamak i­in evrenin bazĕ deĽiŀkenlere gºre daĽĕlĕmĕ aŀaĽĕda tablo halinde 
verilmiŀtir. 

Tablo 1 
 ¥rneklem DaĽĕlĕmĕ 

DeĽiŀken DeĽer f % 

Cinsiyet 
Kĕz 307 55,2 
Erkek 
 

249 44,8 

 
 
Sĕnĕf d¿zeyi 

9.Sĕnĕf 174 31,3 
10.Sĕnĕf 169 30,4 
11.Sĕnĕf 132 23,7 
12.Sĕnĕf 
 

81 14,6 

 
Ekonomik Durum 

D¿ŀ¿k 20 3,6 
Orta 506 91,0 
Y¿ksek 
 

30 5,4 

Anne Baba Tutumu 

Aŀĕrĕ Koruyucu 106 19,1 

ľlgili Sevecen 402 72,3 
Katĕ ve Zorlatĕcĕ 23 4,1 
ľlgisiz 13 2,3 
DiĽer 
 

12 2,2 

DoĽum sĕrasĕ 

ľlk ¢ocuk 178 32 

2.¢ocuk 168 30,2 
3.¢ocuk 137 24,6 
4.¢ocuk 45 8,1 
5ve ¿st¿ 28 5,0 

Veri Toplama Aracĕ 

Araŀtĕrmada kullanĕlan ara­ 1986 yĕlĕnda Riggio tarafĕndan geliŀtirilmiŀ ve 1989 yĕlĕnda revize 
edilerek bug¿nk¿ ŀeklini almĕŀ olan 14 yaŀĕn ¿st¿ndeki bireylere uygulanabilecek bir ara­tĕr. Ara­ 
Y¿ksel (1998) tarafĕndan Sosyal Beceri Envanteri [SBE] olarak T¿rk­eõye uyarlanmĕŀtĕr. Sosyal Beceri 
Envanteri temel sosyal becerileri ºl­mek amacĕyla k¿­¿k ­apta hazĕrlanmĕŀ 90 maddelik kendini 
tanĕmlama t¿r¿nden bir ara­tĕr. K¿­¿k ­apta olmasĕna raĽmen geniŀ kapsamlĕ bir ºl­me aracĕdĕr. 
Baŀlangĕ­ta Kiŀilik ve Sosyal psikoloji araŀtĕrmalarĕ i­in geliŀtirilmiŀtir. SBE sosyal becerileri altĕ ayrĕ 
alanda ºl­mektedir. Ayrĕca, sosyal yeterlik ya da sosyal becerilerin t¿m¿n¿ kapsayan global sosyal 
beceri seviyesini toplam olarak hesaplamaktadĕr. Belli baŀlĕ alt ºl­ekler ŀunlardĕr: 

1. Duyuŀsal anlatĕmcĕlĕk (emotional expressivity), 

2. Duyuŀsal duyarlĕk (emotional sensitivity), 

3. Duyuŀsal kontrol (emotional control), 

4. Sosyal anlatĕmcĕlĕk (social expressivity), 

5. Sosyal duyarlĕk (social sensitivity) ve  

6. Sosyal kontrol (social control) olarak adlandĕrĕlmaktadĕr. 

Yukarĕdaki ºl­eklerden her biri 15 maddeden oluŀmaktadĕr. Envanterdeki maddelere beŀli 
Likert tipi bir cevaplama anahtarĕ hazĕrlanmĕŀtĕr. Anahtarda en d¿ŀ¿k puan 1, en y¿ksek puan ise 
5õdir. Bir kiŀi envanterin b¿t¿n¿nden toplam puan olarak en d¿ŀ¿k 90, en y¿ksek ise 450 puan alabilir. 
Alt ºl­eklerden ise en az 15 en ­ok ise 75 puan alĕnabilmektedir(Y¿ksel, 1998). 
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 ¥l­ek ºnc¿l bilgi ve deĽiŀkenlerin (cinsiyet, sĕnĕf d¿zeyi, doĽum sĕrasĕ, ailenin ekonomik 
durumu, anne-baba tutumu) yer aldĕĽĕ ilk kĕsĕm ve Sosyal Beceri Envanterinin bulunduĽu ikinci kĕsĕm 
olmak ¿zere iki bºl¿mden oluŀmaktadĕr. 

SBEõnin G¿venirliĽi  

Sosyal Beceri Envanteriõnin g¿venirliĽi testin tekrarĕ ve i­ tutarlĕlĕk yºntemleriyle ayrĕ ayrĕ 
hesaplanmĕŀtĕr. ľki hafta ara ile yapĕlan testin tekrarĕ yºntemi ile 40 adaya uygulama yapĕlmĕŀtĕr. 
Toplam puandan elde edilen g¿venirlik katsayĕsĕ r = .94 olarak bulunmuŀtur. Alt ºl­eklerden elde 
edilen g¿venirlik katsayĕlarĕ ise r = .81 ile r = .96 arasĕnda deĽiŀmektedir(Y¿ksel, 1998). 

Verilerin Analizi  

Uygulanan ºl­eklerden eksik veya hatalĕ doldurulanlar ayĕklandĕktan sonra elde edilen veriler 
istatistik programĕ aracĕlĕĽĕyla bilgisayar ortamĕnda analiz edilmiŀtir. 

¥ncelikle verilerin normal daĽĕlĕm gºsterip gºstermediĽini belirlemek i­in normallik testi 
yapĕlmĕŀ ve cinsiyet, ailede ka­ĕncĕ ­ocuk olduklarĕ, sĕnĕf d¿zeyi deĽiŀkenllerinin normal daĽĕlĕm 
gºsterdiĽi; ekonomik durum ve anne baba tutumu deĽiŀkenlerinin normal daĽĕlĕm gºstermediĽi 
belirlenmiŀtir. Lise ºĽrencilerinin sosyal beceri d¿zeylerinin cinsiyet deĽiŀkeni a­ĕsĕndan anlamlĕ 
farklĕlĕklar gºsterip gºstermediĽini belirlemek i­in t testi; sĕnĕf d¿zeyi, ve doĽum sĕrasĕ deĽiŀkenlerine 
gºre anlamlĕ farklĕlĕk gºsterip gºstermediĽini belirlemek amacĕyla Tek Yºnl¿ Varyans Analizi 
yapĕlmĕŀtĕr. Ailenin ekonomik durumu ve  anne-baba tutumu deĽiŀkenlerine gºre de anlamlĕ farklĕlĕk 
gºsterip  gºstermediĽini tespit etmek amacĕyla Kruskal Wallis H testi yapĕlmĕŀtĕr. ¢alĕŀmada yapĕlan 
t¿m analizlerde .05 anlamlĕlĕk d¿zeyi kullanĕlmĕŀtĕr. 

Bulgular  

Araŀtĕrmanĕn bu bºl¿mde araŀtĕrma problemi doĽrultusunda hazĕrlanan   araŀtĕrmanĕn alt 
problemlerine ait istatistiksel analiz sonu­larĕ her alt problem i­in ayrĕ baŀlĕklar altĕnda sunulmuŀtur. 

Alt Problem 1.  Lise ºĽrecilerinin sosyal beceri d¿zeylerinin daĽĕlĕmĕ nasĕldĕr? 

Tablo 2 
Sosyal Beceri Envanteri Maddelerinin Frekans, Y¿zde, Puan Ortalamalarĕ Ve Puanlarĕn ¥Ľrenci 
Gºr¿ŀ¿ Olarak Karŀĕlĕklarĕ 

Maddeler  ¥Ľrenci Gºr¿ŀleri 

1 2 3 4 5 X  Sonu­  

Duyuŀsal anlatĕmcĕlĕk 

¦z¿nt¿l¿ ve mutsuz olduĽum 
zaman baŀkalarĕnĕn bunu 
anlamasĕ zordur. 

f 156 181 117 48 53 2,38 benim 
gibi % 28,1 32,6 21,0 8,6 9,5 

ľnsanlar konuŀurken onlarĕn 
hareketlerini izlemeye de 
onlarĕ dinlediĽim kadar zaman 
ayĕrĕrĕm. 
 

f 57 129 162 100 106 3,11 olduk­a 
benim 
gibi % 10,3 23,2 29,1 18 19,1 

SevmediĽim insanlara karŀĕ 
olan duygularĕmĕ ne kadar 
saklamaya ­alĕŀsam da onlar 
sevmediĽimi anlarlar. 

f 106 55 122 135 137 3,25 olduk­a 
benim 
gibi % 19,1 9,9 21,9 24,3 24,6 

Arkadaŀlarĕn bir araya geldiĽi 
eĽlence toplantĕlarĕ 
d¿zenlemekten hoŀlanĕrĕm. 

f 47 75 102 104 228 3,70 olduk­a 
benim 
gibi 

% 8,5 13,5 18,3 18,7 41 

Baŀkalarĕ tarafĕndan 
eleŀtirilmek ve azarlanmak 
beni pek rahatsĕz etmez. 

f 37 27 46 72 373 4,28 tamame
n benim 
gibi 

% 6,7 4,9 8,3 12,9 67,1 

Gen­-yaŀlĕ, zengin ve yoksul 
her t¿rl¿ insanla birlikte 
kendimi rahat hissederim.  
 

f 42 105 121 85 203 3,54 olduk­a 
benim 
gibi 

% 7,6 18,9 21,8 15,3 36,5 
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Pek ­ok insandan daha hĕzlĕ 
konuŀurum. 

f 194 169 88 43 62 2,29 benim 
gibi % 34,9 30,4 15,8 7,7 11,2 

¢ok az insan benim kadar 
duyarlĕ ve anlayĕŀlĕdĕr. 
 

f 108 95 163 125 65 2,89 benim 
gibi % 19,4 17,1 29,3 22,5 11,7 

Komik bir hikaye anlattĕĽĕmda 
ya da ŀaka yaptĕĽĕmda 
­oĽunlukla kendimi g¿lmekten 
alĕkoyamam. 

f 72 134 121 63 166 3,21 olduk­a 
benim 
gibi 

% 12,9 24,1 21,8 11,3 29,9 

ľnsanlarĕn beni iyice 
tanĕmalarĕ ­ok zaman alĕr. 

f 152 133 98 60 111 2,71 benim 
gibi % 27,3 23,9 17,6 10,8 20 

Benim zevk ve ¿z¿nt¿m¿n en 
b¿y¿k kaynaĽĕ diĽer 
insanlardĕr. 

f 163 76 110 118 87 2,79 benim 
gibi % 29,3 13,7 19,8 21,2 15,6 

Bir grup arkadaŀĕmla birlikte 
olduĽum zaman genellikle 
grubun sºzc¿s¿ olurum. 

f 122 172 117 71 74 
2,64 

benim 
gibi % 21,9 30,9 21 12,8 13,3 

Mutsuz olduĽum zaman 
­evremdekileri de mutsuz 
etme eĽilimim vardĕr. 

f 44 20 62 112 317 
4,14 

tamame
n benim 
gibi 

% 7,9 3,6 11,2 20,1 57 

Toplantĕlarda herhangi birisi 
bana ilgi duyduĽunda bunu 
hemen fark ederim.  

f 57 120 145 94 139 3,24 olduk­a 
benim 
gibi 

% 10,3 21,6 26,1 16,9 25 

ľnsanlar sĕkĕldĕĽĕmĕ y¿z 
ifademden hemen anlarlar.  

f 38 104 159 97 157 3,41 olduk­a 
benim 
gibi 

% 6,8 18,7 28,6 17,4 28,2 

Duyuŀsal duyarlĕk 

Sosyal olmaktan hoŀlanĕrĕm. f 39 98 120 103 195 3,56 olduk­a 
benim 
gibi 

% 7 17,6 21,6 18,5 35,1 

Politik bir tar tĕŀmada, tartĕŀan 
kiŀileri gºzlemek ve be 
gºr¿ŀlerini analiz etmekten 
ziyade tartĕŀmada bizzat yer 
almayĕ tercih ederim. 

f 131 152 114 60 99 2,71 
 

Benim 
gibi % 23,6 27,3 20,5 10,8 17,8 

Kiŀisel bir ŀey hakkĕnda 
konuŀurken karŀĕmdakilerin 
y¿z¿ne bakmakta bazen 
zorluk ­ekerim. 

f 75 71 132 150 126 3,31 olduk­a 
benim 
gibi 

% 13,5 12,8 23,7 27 22,7 

Bakĕŀlarĕmĕn anlamlĕ olduĽu 
sºylenir. 

f 70 123 137 93 132 3,16 olduk­a 
benim 
gibi % 12,6 22,1 24,6 16,7 23,7 

ľnsan davranĕŀlarĕnĕn 
nedenlerini ºĽrenmek ilgimi 
­eker. 

f 82 107 143 88 135 3,15 olduk­a 
benim 
gibi 

% 14,7 19,2 25,7 15,8 24,3 

Duygularĕmĕ kontrol etmekte 
­ok baŀarĕlĕyĕmdĕr.  

f 107 123 111 94 119 3,00 Benim 
gibi 

% 19,2 22,1 20 16,9 21,4  
¢ok sayĕda insanla bir arada 
­alĕŀmayĕ gerektiren iŀleri 
tercih ederim.  

f 108 137 137 71 102 2,85 Benim 
gibi 

% 19,4 24,6 24,6 12,8 18,3   
¢evremdeki insanlarĕn 
psikolojik durumundan b¿y¿k 
ºl­¿de etkilenirim.  

f 111 82 136 125 102 3,04 olduk­a 
benim 
gibi 

% 20 14,7 24,5 22,5 18,3 

¥nceden hazĕrlanmĕŀ bir 
konuŀmayĕ yapmakta ­ok 
baŀarĕlĕ deĽilim. 

f 50 57 128 140 181 3,62 olduk­a 
benim 
gibi 

% 9 10,3 23 25,2 32,6 
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Baŀka insanlara dokunmaktan 
genellikle rahatsĕz olurum.  

f 104 163 120 62 107 2,82 Benim 
gibi % 18,7 29,3 21,6 11,2 19,2 

Baŀkalarĕyla olan iliŀkilerini 
izleyerek bir insanĕn 
karakterini kolayca 
anlayabilirim.  

f 45 99 131 123 157 3,44 olduk­a 
benim 
gibi 

% 8,1 17,8 23,6 22,1 28,2 

Ger­ek hislerimi hemen 
hemen herkesten 
gizleyebilirim.  

f 75 109 142 85 145 3,20 olduk­a 
benim 
gibi 

% 13,5 19,6 25,5 15,3 26,1 

Arkadaŀlarĕn bir araya geldiĽi 
eĽlence toplantĕlarĕna her 
zaman katĕlĕrĕm. 

f 56 127 119 104 150 3,29 olduk­a 
benim 
gibi 

% 10,1 22,8 21,4 18,7 27 

Bazĕ ortamlarda doĽru ŀeyleri 
yaptĕĽĕmdan ya da 
sºylediĽimden endiŀe ederim.  

f 99 68 151 122 116 3,15 olduk­a 
benim 
gibi 

% 17,8 12,2 27,2 21,9 20,9 

Kalabalĕk bir insan grubu 
ºn¿nde konuŀmak benim i­in 
­ok zordur. 

f 125 75 117 121 118 3,05 olduk­a 
benim 
gibi 

% 22,5 13,5 21 21,8 21,2 

Duyuŀsal kontrol 

Sĕk sĕk y¿ksek sesle g¿lerim.  f 192 141 100 67 56 2,37 Benim 
gibi % 34,5 25,4 18 12,1 10,1 

 Ne kadar saklamaya ­alĕŀsalar 
da insanlarĕn ger­ek 
d¿ŀ¿ncelerini genellikle 
bilirim.  

f 53 151 156 89 107 3,08 olduk­a 
benim 
gibi 

% 9,5 27,2 28,1 16 19,2 

Arkadaŀlarĕm beni g¿ld¿rmeye 
ve g¿l¿msetmeye ­alĕŀsalar 
bile ciddiyetimi koruyabilirim.  

f 128 155 120 86 67 2,65 Benim 
gibi % 23 27,9 21,6 15,5 12,1 

Kendimi yabancĕlara 
tanĕtĕrken ilk adĕmĕ genellikle 
ben atarĕm.  

f 151 143 126 57 79 2,58 Benim 
gibi % 27,2 25,7 22,7 10,3 14,2 

Bazen baŀkalarĕnĕn bana 
sºylediklerini ­ok kiŀisel 
olarak alĕyorum. 

f 77 87 145 143 104 3,19 olduk­a 
benim 
gibi 

% 13,8 15,6 26,1 25,7 18,7 

Bir grup i­inde olduĽum 
zaman konuŀacaĽĕm ŀeyleri 
se­mekte g¿­l¿k ­ekiyorum. 

f 51 44 138 162 161 3,60 olduk­a 
benim 
gibi 

% 9,2 7,9 24,8 29,1 29 

Arkadaŀlarĕma ve aileme 
onlarĕn beni nasĕl 
kĕzdĕrdĕklarĕnĕ veya ¿zd¿klerini 
anlatmakta bazen g¿­l¿k 
­ekiyorum.  

f 89 72 116 148 131 3,28 olduk­a 
benim 
gibi 

% 16 12,9 20,9 26,6 23,6 

Bir insanla ilk karŀĕlaŀmamdan 
sonra onun karakterini tam 
olarak anlayabilirim.  

f 82 149 146 74 105 2,94 Benim 
gibi 

% 14,7 26,8 26,3 13,3 18,9 

Duygularĕmĕ kontrol etmek 
benim i­in olduk­a zordur.  

f 96 65 109 139 147 3,31 olduk­a 
benim 
gibi 

% 17,3 11,7 19,6 25 26,4 

Karŀĕlĕklĕ konuŀmalarda 
genellikle ilk adĕmĕ ben 
atarĕm. 

f 105 154 143 72 82 2,76 Benim 
gibi % 18,9 27,7 25,7 12,9 14,7 

Hareketlerim hakkĕnda 
baŀkalarĕnĕn ne d¿ŀ¿nd¿kleri 
benim i­in fazla ºnem 
taŀĕmaz. 
 
 

f 99 64 92 130 171 3,37 olduk­a 
benim 
gibi % 17,8 11,5 16,5 23,4 30,8 



I. Uluslararasĕ Sĕnĕrsĕz EĽitim ve Araŀtĕrma Sempozyumu (USEAS2017) 
Tam Metin Bildiri Kitabĕ  

 

 

 

Sĕnĕrsĕz EĽitim ve Araŀtĕrma DerneĽi  90 

 

 Grup tartĕŀmalarĕnĕ 
yºnetmekte genellikle ­ok 
baŀarĕlĕyĕm. 

f 106 145 149 68 88 2,79 Benim 
gibi % 19,1 26,1 26,8 12,2 15,8 

Y¿z ifadem genellikle 
tarafsĕzdĕr.  

f 113 136 146 70 90 2,79 Benim 
gibi % 20,3 24,5 26,3 12,6 16,2 

Hayatĕmdaki en b¿y¿k 
zevklerden biri diĽer 
insanlarla birlikte olmaktĕr. 
  

f 67 120 152 86 131 3,16 olduk­a 
benim 
gibi 

% 12,1 21,6 27,3 15,5 23,6 

¦zg¿n olsam bile 
soĽukkanlĕlĕĽĕmĕ korumakta 
olduk­a baŀarĕlĕyĕm.  

f 86 118 138 87 126 3,08 olduk­a 
benim 
gibi 

% 15,5 21,2 24,8 15,6 22,7 

Sosyal anlatĕmcĕlĕk 

Bir hikaye anlatĕrken 
genellikle konunun anlaŀĕlmasĕ 
i­in pek ­ok el kol hareketi 
yaparĕm. 

f 97 69 113 135 142 3,28 olduk­a 
benim 
gibi 

% 17,4 12,4 20,3 24,3 25,5 

Genellikle insanlara 
sºylediklerimin yanlĕŀ 
anlaŀĕlacaĽĕndan kaygĕlanĕrĕm.  

f 99 92 133 160 71 3,01 olduk­a 
benim 
gibi 

% 17,8 16,5 23,9 28,8 12,8 

Genellikle sosyal d¿zeyi 
benimkinden farklĕ olan 
insanlarla birlikte 
bulunmaktan rahatsĕz olurum.  

f 65 54 136 146 154 3,48 olduk­a 
benim 
gibi 

% 11,7 9,7 24,5 26,3 27,7 

KĕzgĕnlĕĽĕmĕ ­ok seyrek 
gºsteririm. 

f 137 140 129 75 75 2,66 benim 
gibi % 24,6 25,2 23,2 13,5 13,5 

Kendilerini olduĽundan farklĕ 
gºsterenleri , karŀĕlaŀtĕĽĕm ilk 
andan itibaren hemen tespit 
ederim.  

f 64 132 131 87 141 3,19 olduk­a 
benim 
gibi 

% 11,5 23,7 23,6 15,6 25,4 

Grupla birlikteyken genellikle 
davranĕŀlarĕmĕ ve fikirlerimi 
grupta adapte ederim.  

f 55 127 163 102 108 3,14 olduk­a 
benim 
gibi 

% 9,9 22,8 29,3 18,3 19,4 

Tartĕŀmalarda konuŀmalarĕn 
b¿y¿k kĕsmĕnĕ ben ¿stlenirim.  

f 114 188 135 56 60 2,55 benim 
gibi % 20,5 33,8 24,3 10,1 10,8 

B¿y¿rken ailem daima iyi 
davranĕŀlarĕn ºnemini 
vurgulamĕŀtĕr. 

f 43 72 125 90 226 3,69 olduk­a 
benim 
gibi 

% 7,7 12,9 22,5 16,2 40,6 

Arkadaŀlarĕn bir araya geldiĽi 
eĽlence toplantĕlarĕnda 
baŀkalarĕyla kaynaŀmakta pek 
baŀarĕlĕ deĽilim. 

f 51 51 105 172 176 3,66 olduk­a 
benim 
gibi 

% 9,2 9,2 18,9 30,9 31,7 

Arkadaŀlarĕmla konuŀurken 
onlara sĕk sĕk dokunurum.  

f 229 151 82 55 39 2,14 benim 
gibi % 41,2 27,2 14,7 9,9 7 

Baŀka insanlarĕn sorunlarĕnĕ 
bana anlatmalarĕndan nefret 
ederim.  

f 48 44 97 102 264 3,87 olduk­a 
benim 
gibi 

% 8,6 7,9 17,4 18,3 47,5 

Sinirli olduĽum zaman bu 
durumu baŀkalarĕndan ­ok iyi 
bir ŀekilde saklayabilirim. 

f 142 157 107 54 95 2,64 benim 
gibi % 25,5 28,2 19,2 9,7 17,1 

Toplantĕlarda ­ok ­eŀitli 
insanlarla konuŀmaktan 
hoŀlanĕrĕm.  

f 117 145 118 91 85 2,78 benim 
gibi % 21 26,1 21,2 16,4 15,3 

Herhangi birinin bana 
g¿l¿msemesinden veya surat 
asmasĕndan ­ok etkilenirim. 

f 159 93 132 112 59 2,66 benim 
gibi % 28,6 16,7 23,7 20,1 10,6 
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Bir ­ok ºnemli kiŀinin katĕldĕĽĕ 
toplantĕlarda kendimi 
dĕŀlanmĕŀ gibi hissederim. 

f 75 65 115 156 145 3,41 olduk­a 
benim 
gibi 

% 13,5 11,7 20,7 28,1 26,1 

Sosyal duyarlĕk 

Durgun ge­en bir toplantĕyĕ 
neŀelendirebilirim.  

f 107 150 123 90 86 2,78 benim 
gibi % 19,2 27 22,1 16,2 15,5 

¦z¿nt¿l¿ filmlerden bazen 
aĽlarĕm.  
 
 

f 172 92 98 62 130 3,38 olduk­a 
benim 
gibi 

% 30,9 16,5 17,6 11,2 23,4 

Sosyal etkinliklerde hi­ 
eĽlenmesem bile kendimi ­ok 
iyi vakit ge­iriyormuŀ gibi 
gºsterebilirim.  

f 75 55 128 178 120 3,63 olduk­a 
benim 
gibi 

% 13,5 9,9 23 32 21,6 

Kendimi yalnĕz biri olarak 
gºr¿yorum. 

f 80 42 99 113 222 3,63 olduk­a 
benim 
gibi 

% 14,4 7,6 17,8 20,3 39,9 

Eleŀtiriye karŀĕ ­ok duyarlĕyĕm.  f 91 152 142 78 93 2,87 benim 
gibi % 16,4 27,3 25,5 14 16,7 

Farklĕ ºzge­miŀe sahip 
insanlarĕn ­evremde rahatsĕz 
olduklarĕnĕ ara sĕra fark 
etmiŀimdir.  

f 92 139 151 83 90 2,88 benim 
gibi % 16,5 25 27,2 14,9 16,2 

ľlgi odaĽĕ olmaktan nefret 
ederim.  

f 65 74 130 157 130 3,38 olduk­a 
benim 
gibi 

% 11,7 13,3 23,4 28,2 23,4 

¦z¿nt¿l¿ bir insanĕ, 
rahatlatmak i­in kolaylĕkla 
dokunup kucaklayabilirim.  

f 144 130 125 69 87 2,67 benim 
gibi % 25,9 23,4 22,5 12,4 15,6 

G¿­l¿ bir duygumu pek 
saklayamam.  

f 93 144 119 85 115 2,97 benim 
gibi % 16,7 25,9 21,4 15,3 20,7 

Kalabalĕk toplantĕlara 
katĕlmaktan ve yeni insanlarla 
tanĕŀmaktan zevk alĕyorum.  

f 90 121 148 90 107 3,00 benim 
gibi % 16,2 21,8 26,6 16,2 19,2 

Baŀka insanlarĕn beni 
sevmesine ­ok ºnem veririm.  

f 62 94 142 106 152 3,34 olduk­a 
benim 
gibi 

% 11,2 16,9 25,5 19,1 27,3 

Bir yabancĕ ile konuŀmaya 
baŀlarken bazen yanlĕŀ ŀeyler 
sºyleyebilirim. 

f 57 83 126 176 114 3,37 olduk­a 
benim 
gibi 

% 10,3 14,9 22,7 31,7 20,5 

Duygu ve heyecanlarĕmĕ ­ok 
seyrek gºsteririm.  

f 125 149 126 73 82 2,70 benim 
gibi % 22,5 26,8 22,7 13,1 14,7 

Baŀka insanlarĕ seyretmek i­in 
saatler harcarĕm . 

f 185 135 113 55 67 2,42 benim 
gibi % 33,3 24,3 20,3 9,9 12,1 

Ger­ekten kendimi mutlu 
hissediyorken bile kolaylĕkla 
¿zg¿nm¿ŀ gibi gºsterebilirim. 

f 183 142 100 69 62 2,43 benim 
gibi % 32,9 25,5 18 12,4 11,2 

Sosyal kontrol 

TanĕmadĕĽĕm birileri benimle 
konuŀmadĕk­a onlarla 
konuŀmam m¿mk¿n deĽildir. 

f 115 79 97 151 114 3,12 olduk­a 
benim 
gibi 

% 20,7 14,2 17,4 27,2 20,5 

EĽer bir baŀkasĕnĕn bana 
baktĕĽĕ d¿ŀ¿ncesine kapĕlĕrsam 
huzursuz olurum.  

f 82 122 118 75 158 3,18 olduk­a 
benim 
gibi 

% 14,7 21,9 21,2 13,5 28,4 

Gruplarda genellikle lider 
olarak se­ilirim.  

f 171 144 120 50 71 2,47 benim 
gibi % 30,8 25,9 21,6 9 12,8 
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Arkadaŀlarĕm bazen bana ­ok 
konuŀtuĽumu sºylerler. 

f 167 143 105 56 85 2,54 benim 
gibi % 30 25,7 18,9 10,1 15,3 

¢oĽunlukla duyarlĕ ve anlayĕŀlĕ 
bir insan olduĽum sºylenir. 

f 48 95 150 113 150 3,39 olduk­a 
benim 
gibi 

% 8,6 17,1 27 20,3 27 

Duygularĕmĕ saklamaya 
­alĕŀsam bile insanlar bunu 
her zaman anlayabilirler.  

f 109 86 143 135 83 2,99 benim 
gibi % 19,6 15,5 25,7 24,3 14,9 

Arkadaŀlarĕn bir araya geldiĽi 
toplantĕlarda toplantĕnĕn 
yĕldĕzĕ olma eĽilimindeyim.  
 

f 173 151 123 53 55 2,39 benim 
gibi % 31,1 27,2 22,1 9,5 9,9 

Baŀkalarĕnĕn ¿zerinde bĕraktĕĽĕ 
etki ile genellikle meŀgul 
olurum.  

f 130 149 135 84 58 2,62 benim 
gibi % 23,4 26,8 24,3 15,1 10,4 

Sosyal ortamlarda genellikle 
kendimi beceriksiz bulurum.  

f 48 54 105 146 203 3,72 olduk­a 
benim 
gibi 

% 8,6 9,7 18,9 26,3 36,5 

Kĕzgĕn olduĽum zaman asla 
baĽĕrĕp ­aĽĕrmam.  

f 201 136 100 53 65 2,35 benim 
gibi % 36,2 24,5 18 9,5 11,7 

Arkadaŀlarĕm kĕzgĕn ve sinirli 
olduklarĕ zaman 
sakinleŀtirmem i­in beni 
ararlar.  

f 124 147 122 77 86 2,73 benim 
gibi % 22,3 26,4 21,9 13,8 15,5 

Bir ºnceki dakika mutlu ve bir 
sonraki dakika ¿zg¿n 
gºr¿nmeyi kolaylĕkla 
baŀarabilirim. 

f 136 120 118 68 112 2,80 benim 
gibi % 24,5 21,6 21,2 12,2 20,1 

Herhangi bir konu ¿zerinde 
saatlerce konuŀabilirim.  

f 110 142 132 73 98 2,84 benim 
gibi % 19,8 25,5 23,7 13,1 17,6 

Sĕk sĕk baŀkalarĕnĕn benim 
hakkĕmda ne d¿ŀ¿nd¿kleriyle 
meŀgul olurum.  

f 94 78 132 142 110 3,17 olduk­a 
benim 
gibi 

% 16,9 14 23,7 25,5 19,8 

Her t¿rl¿ sosyal ortama 
kolayca uyum saĽlayabilirim. 

f 60 116 114 97 169 3,35 olduk­a 
benim 
gibi 

% 10,8 20,9 20,5 17,4 30,4 

Sosyal Beceri Envanterinin ilk 15 maddelik kĕsmĕ duyuŀsal anlatĕmcĕlĕk alt boyutuna aittir. 
Duyuŀsal anlatĕmcĕlĕk boyutu puan ortalamasĕ 2,29 ile 4,14; ikinci 15 maddelik kĕsĕm duyuŀsal duyarlĕk 
alt boyutudur ve puan ortalamasĕ 2,71 ile 3,62 ; ¿­¿nc¿ 15 maddelik kĕsĕm duyuŀsal kontrol alt 
boyutudur puan ortalamasĕ 2,37 ile 3,60; dºrd¿nc¿ 15 maddelik kĕsĕm sosyal anlatĕmcĕlĕk alt boyutudur 
ve puan ortalamasĕ 2,14 ile 3,87; beŀinci 15 maddelik kĕsĕm sosyal duyarlĕk alt boyutudur ve puan 
ortalamasĕ 2,42 ile 3,63; altĕncĕ ve son 15 maddelik kĕsmĕ ise sosyal kontrol alt boyutuna aittir ve  
puan ortalamasĕ 2,35 ile  3,72 arasĕnda deĽiŀmektedir. ¥l­ekte maddelere karŀĕlĕk ôõ1: hi­ benim gibi 
deĽil, 2:biraz benim gibi, 3:benim gibi, 4: olduk­a benim gibi, 5: tamamen benim gibi ôõ ifadeleri yer 
almĕŀtĕr. Puan deĽerlerinin 5õ e yaklaŀmasĕ sosyal beceri d¿zeyinin artmasĕ, 1õ e yaklaŀmasĕ da sosyal 
beceri d¿zeyinin azalmasĕ anlamĕna gelmektedir. Duyuŀsal anlatĕmcĕlĕk altboyutunun puan aralĕĽĕna 
baktĕĽĕmĕzda ºĽrencilerin duyuŀsal durumlarĕnĕ anlatma becerilerinin iyi d¿zeyde olduĽu; duyuŀsal 
duyarlĕk alt boyutu puan aralĕĽĕnĕ dikkate alarak deĽerlendirdiĽimizde  ise baŀkalarĕnĕn duyuŀsal 
durumlarĕnĕ empatik olarak orta d¿zeyde ifade edebilecekleri; duyuŀsal kontrol alt boyutu ortalama 
puan aralĕĽĕnĕ dikkate aldĕĽĕmĕzda g¿­l¿ duygularĕnĕ kontrol edebilme konusunda orta seviyede bir 
becerileriye sahip olduklarĕ, sosyal anlatĕmcĕlĕk alt boyutu ortalama puan aralĕĽĕna gºre de 
ºĽrencilerin sosyal yakĕnlaŀmadaki becerilerinin iyi d¿zeyde olduĽu, sosyal duyarlĕk alt boyutu 
ortalama puan aralĕĽĕ dikkate alĕndĕĽĕnda orta d¿zeyde baŀkalarĕnĕn sºzel iletiŀimlerini yorumlama 
becerisine sahip olduĽu, sosyal kontrol alt boyutu ortalama puan aralĕĽĕ deĽerlendirildiĽinde ise sosyal 
olarak kendini ortaya koyma becerilerinin  iyi d¿zeyde olduĽu ­ĕkarĕmĕ yapĕlabilir. 

Alt Problem 2.  Cinsiyet a­ĕsĕndan lise ºĽrencilerinin sosyal beceri d¿zeyleri arasĕnda anlamlĕ 
bir farklĕlĕk var mĕdĕr? 
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Lise ºĽrencilerinin sosyal becerilerinin cinsiyetlerine gºre ºnemli farklĕlĕklar gºsterip 
gºstermediĽi  t-testi analizi sonu­larĕ tablo 3õ te verilmiŀtir. 

Tablo 3 
Cinsiyet DeĽiŀkenine Gºre Yapĕlan T-Testi Sonu­larĕ 

Sosyal Beceri 
Envanteri  

Cinsiyet  N X  S.S t  p 

Duyussal anlatĕmcĕlĕk Kĕz 307 47,63 5,59 ,011 
 

,991 
 Erkek 249 47,63 5,47 

Duyussal duyarlĕk Kĕz 307 47,04 6,86 -1,510 
 

,131 
 Erkek 249 47,90 6,40 

Duyuŀsal kontrol Kĕz 307 44,52 6,48 -2,146 
 

,032 
 Erkek 249 45,70 6,34 

Sosyal anlatĕmcĕlĕk Kĕz 307 45,74 5,69 -2,256 
 

,024 
 Erkek 249 46,78 5,12 

Sosyal duyarlĕk Kĕz 307 44,99 6,83 1,124 
 

,262 
 Erkek 249 44,35 6,40 

Sosyal kontrol Kĕz 307 43,43 6,28 -1,253 
 

,211 
 Erkek 249 44,13 6,91 

Toplam SBE Kĕz 307 273,36 26,47 
-1,435 ,152 

Erkek 249 276,49 24,59 

 *p<,05 

Lise ºĽrencilerinin sosyal becerilerinin cinsiyetlerine gºre ºnemli farklĕlĕklar gºsterip 
gºstermediĽi  t-testi analizi kullanĕlarak incelenmiŀtir. ¥l­eĽin duyuŀsal kontrol ve sosyal anlatĕmcĕlĕk 
alt ºl­eĽinde cinsiyet deĽiŀkeni a­ĕsĕndan erkekler lehine anlamlĕ farklĕlĕk tespit edilmiŀtir (p< ,05). 
¥l­ek genelinde ve diĽer alt ºl­eklerde anlamlĕ farklĕlĕklar tespit edilememiŀtir (p>,05). 

Alt Proble m 3.  Sĕnĕf seviyeleri a­ĕsĕndan lise ºĽrencilerinin sosyal beceri d¿zeyleri arasĕnda 
anlamlĕ bir farklĕlĕk var mĕdĕr? 

Sĕnĕf seviyeleri a­ĕsĕndan lise ºĽrencilerinin sosyal beceri d¿zeylerini incelemek amacĕyla 
yapĕlan tek yºnl¿ varyans analizi sonu­larĕ Tablo 4õ te sunulmuŀtur. 
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Tablo 4 
Katĕlĕmcĕlarĕn Sosyal Beceri D¿zeylerinin Sĕnĕf D¿zeylerine Gºre Tek  Yºnl¿ Varyans Analizi Sonu­larĕ 

Boyutlar  Sĕnĕf d¿zeyi  N X  s.s p 

Duyuŀsal anlatĕmcĕlĕk 

9. sĕnĕf 174 47,33 5,41 

,753 
10. sĕnĕf 169 47,98 5,44 

11. sĕnĕf 132 47,57 6,08 

12.sĕnĕf 
 

81 
 

47,63 
 

5,06 
 

Duyuŀsal duyarlĕlĕk 

9. sĕnĕf 174 47,18 6,46 

,753 
10. sĕnĕf 169 47,44 6,48 

11. sĕnĕf 132 48,06 7,55 

12.sĕnĕf 
 

81 
 

47,54 
 

6,90 
 

Duyuŀsal kontrol 

9. sĕnĕf 174 45,21 6,72 

,997 
10. sĕnĕf 169 45,07 5,99 

11. sĕnĕf 132 45,17 5,98 

12.sĕnĕf 
 

81 
 

45,11 
 

7,46 
 

Sosyal anlatĕmcĕlĕk 

9. sĕnĕf 174 46,69 5,76 

,326 
10. sĕnĕf 169 46,01 5,38 

11. sĕnĕf 132 45,76 5,18 

12.sĕnĕf 
 

81 
 

46,90 
 

6,46 
 

Sosyal duyarlĕlĕk 

9. sĕnĕf 174 44,03 6,90 

,168 
10. sĕnĕf 169 45,28 6,56 

11. sĕnĕf 132 44,35 6,38 

12.sĕnĕf 
 

81 
 

45,67 
 

6,92 
 

Sosyal kontrol 
 
 

9. sĕnĕf 174 43,87 6,93 

,717 
 
 

10. sĕnĕf 169 43,39 6,34 

11. sĕnĕf 132 43,64 6,29 

12.sĕnĕf 
 
 
 

81 
 
 
 

44,38 
 
 
 

6,79 
 
 
 

Sbe toplam 

9. sĕnĕf 174 274,06 26,06 

,892 
10. sĕnĕf 169 274,91 24,67 

11. sĕnĕf 132 274,32 25,64 

12.sĕnĕf 81 276,67 27,24 

*p<,05 

Lise ºĽrencilerinin sosyal beceri onlarĕn sĕnĕf d¿zeyi deĽiŀkenine gºre incelemek amacĕyla Tek 
Yºnl¿ Varyans Analizinde lise ºĽrencilerinin sosyal beceri d¿zeylerinin sĕnĕf d¿zeyleri deĽiŀkenine gºre 
hem ºl­eĽin toplamĕnda hem de alt ºl­eklerinde anlamlĕ farklĕlĕk gºstermediĽi tespit edilmiŀtir(p> 
,05).  
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Alt Problem 4 .  DoĽum sĕrasĕ a­ĕsĕndan lise ºĽrencilerinin sosyal beceri d¿zeyleri arasĕnda 
anlamlĕ bir farklĕlĕk var mĕdĕr? 

Araŀtĕrmanĕn dºrd¿nc¿ alt problemi olan òLise ºĽrencilerinin ailede ka­ĕncĕ ­ocuk olduklarĕ 
a­ĕsĕndan sosyal beceri d¿zeyleri ile arasĕnda anlamlĕ bir farklĕlĕk var mĕdĕr?ó sorusunu incelemek 
¿zere yapĕlan Tek Yºnl¿ Varyans Analizi sonucunda elde edilen sonu­lar aŀaĽĕda yer almaktadĕr.  

Tablo 5 
Katĕlĕmcĕlarĕn Sosyal Beceri Ailede Ka­ĕncĕ ¢ocuk Olduklarĕna Gºre Tek Yºnl¿ Varyans Analizi 
Sonu­larĕ 

Boyutlar  DoĽum 
sĕrasĕ 

N X  s.s p 

Duyuŀsal anlatĕmcĕlĕk 

ľlk ¢ocuk 178 46,73 5,28 

,137 

2. ­ocuk 168 48,12 5,62 

3. ­ocuk 137 48,02 5,86 

4. ­ocuk 45 47,96 5,22 

5.ve ¿zeri 
 

28 
 

47,96 
 

4,99 
 

Duyuŀsal duyarlĕlĕk 

ľlk ¢ocuk 178 47,57 6,99 

,885 

2. ­ocuk 168 47,85 6,80 

3. ­ocuk 137 47,39 6,67 

4. ­ocuk 45 46,69 6,42 

5.ve ¿zeri 
 

28 
 

47,25 
 

7,01 
 

Duyuŀsal kontrol 

ľlk ¢ocuk 178 44,80 6,19 

,235 

2. ­ocuk 168 46,06 6,51 

3. ­ocuk 137 44,83 6,69 

4. ­ocuk 45 44,04 5,93 

5.ve ¿zeri 
 

28 
 

45,18 
 

6,83 
 

Sosyal anlatĕmcĕlĕk 

ľlk ¢ocuk 178 46,48 6,02 

,460 

2. ­ocuk 168 46,05 5,81 

3. ­ocuk 137 46,70 5,08 

4. ­ocuk 45 45,02 4,73 

5.ve ¿zeri 
 

28 
 

46,57 
 

5,51 
 

Sosyal duyarlĕlĕk 

ľlk ¢ocuk 178 44,69 6,84 

,463 

2. ­ocuk 168 45,27 6,61 

3. ­ocuk 137 43,94 6,68 

4. ­ocuk 45 45,44 6,36 

5.ve ¿zeri 
 

28 
 

44,32 
 

6,84 
 

Sosyal kontrol 

ľlk ¢ocuk 178 43,81 6,72 

,475 

2. ­ocuk 168 44,39 7,19 

3. ­ocuk 137 43,33 5,94 

4. ­ocuk 45 42,73 5,69 

5.ve ¿zeri 
 

28 
 

43,11 
 

6,07 
 

Sbe Toplam 

ľlk ¢ocuk 178 273,52 27,19  
 
,527 

2. ­ocuk 168 277,55 26,66 

3. ­ocuk 137 274,14 24,66 

4. ­ocuk 45 271,60 19,21 

5.ve ¿zeri 28 274,04 23,60 
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Lise ºĽrencilerinin sosyal becerilerinin onlarĕn ailede ka­ĕncĕ ­ocuk olduklarĕ a­ĕsĕndan anlamlĕ 
farklĕlĕk gºsterip gºstermediĽini incelemek amacĕyla yapĕlan tek yºnl¿ varyans analizinde ºl­ek 
genelinde ve alt ºl­eklerde anlamlĕ farklĕlĕk olmadĕĽĕ tespit edilmiŀtir(p> ,05). 

Alt Problem 5. Lise ºĽrencilerinin ailelerinin ekonomik durumlarĕ a­ĕsĕndan sosyal beceri 
d¿zeyleri ile arasĕnda anlamlĕ bir farklĕlĕk var mĕdĕr? 

Lise ºĽrencilerinin sosyal beceri onlarĕn ekonomik durumlarĕna gºre ortalama puanlarĕ 
arasĕnda anlamlĕ farklĕlĕklarĕn olup olmadĕĽĕnĕ incelemek amacĕyla Kruskal Wallis H Testi yapĕlarak 
elde edilen sonu­lar aŀaĽĕda sunulmuŀtur. 

Tablo 6 
Katĕlĕmcĕlarĕn Sosyal Beceri D¿zeylerinin Ailelerinin Ekonomik Durumlarĕna Gºre Kruskal Wallis H 
Testi Sonu­larĕ 

Boyutlar  Ekonomik Durum  N Sĕralar 
ortalamasĕ 

● p Farkĕn 
kaynaĽĕ 

Duyuŀsal 
anlatĕmcĕlĕk 

D¿ŀ¿k  20 328,35 

47,63 

 
,352 

 

Orta 506 276,15  

Y¿ksek 
 

30 
 

284,85 
 

Duyuŀsal duyarlĕlĕk D¿ŀ¿k  20 303,60 

47,43 ,046 
Orta- 
Y¿ksek* 

Orta 506 273,56 

Y¿ksek 
 

30 
 

345,12 
 

Duyuŀsal kontrol D¿ŀ¿k  20 346,05 

45,05 ,007 

D¿ŀ¿k*- 
Orta 
Orta 
Y¿ksek* 

Orta 506 271,73 
Y¿ksek 

   30 347,60 

Sosyal anlatĕmcĕlĕk D¿ŀ¿k  20 296,75 

46,21 ,769 

 

Orta 506 276,96 

Y¿ksek 
 

30 
 

292,27 
 

Sosyal duyarlĕlĕk D¿ŀ¿k  20 311,45 

44,71 ,622 

 

Orta 506 276,80 

Y¿ksek 
 

30 
 

285,13 
 

Sosyal  
kontrol  

D¿ŀ¿k  20 266,43 

43,74 ,814 

 

Orta 506 278,03 

Y¿ksek 
 

30 
 

294,40 
 

Sbe toplam D¿ŀ¿k  20 315,65 

274,76 ,210 

 

Orta 506 274,72 

Y¿ksek 30 317,57 

            *p<,05 

Lise ºĽrencilerinin sosyal beceri d¿zeylerinde ekonomik durumlarĕ a­ĕsĕndan duyuŀsal 
duyarlĕlĕk ve duyuŀsal kontrol alt ºl­eklerinde anlamlĕ farklĕlĕk tespit etmiŀtir (p<,05). Farkĕn kaynaĽĕnĕ 
tespit etmek i­in yapĕlan analiz sonucunda orta ð y¿ksek gelirliler arasĕnda y¿ksek lehine; d¿ŀ¿k- orta 
ve orta - y¿ksek gelirliler arasĕnda orta gelirliler lehine anlamlĕ farklĕlĕk olduĽu tespit edilmiŀtir. 

Alt Problem 6. Anne-baba tutumu a­ĕsĕndan lise ºĽrencilerinin sosyal beceri d¿zeyleri 
arasĕnda anlamlĕ bir farklĕlĕk var mĕdĕr? 

Lise ºĽrencilerinin sosyal beceri onlarĕn anne- baba tutumlarĕna gºre ortalama puanlarĕ 
arasĕnda bir takĕm farklĕlĕklarĕn olduĽu gºzlenerek arada gºzlenen farklĕlĕklarĕ incelemek amacĕyla 
Kruskal Wallis H Testi yapĕlarak elde edilen sonu­lar aŀaĽĕda sunulmuŀtur. 



I. Uluslararasĕ Sĕnĕrsĕz EĽitim ve Araŀtĕrma Sempozyumu (USEAS2017) 
Tam Metin Bildiri Kitabĕ  

 

 

 

Sĕnĕrsĕz EĽitim ve Araŀtĕrma DerneĽi  97 

 

Tablo 7 

Katĕlĕmcĕlarĕn Sosyal Beceri D¿zeylerinin Anne-Baba Tutumu A­ĕsĕndan Kruskall Wallis H Testi 
Sonu­larĕ 

Boyutlar  Anne-baba tutumu  N Sĕralar 
ortalamasĕ 

● p Farkĕn kaynaĽĕ 

Duyuŀsal 
Anlatĕmcĕlĕk 

aŀĕrĕ koruyucu 106 306,22 

 
47,63 

,069 

 
ilgili ve sevecen  402 271,68 
katĕ ve zorlayĕcĕ 23 322,54 
ilgisiz 13 202,54 
DiĽer 
 

12 
 

260,08 
 

Duyuŀsal 
Duyarlĕlĕk  

aŀĕrĕ koruyucu 106 303,25 

47,43 

 
,107 

 
ilgili ve sevecen  402 268,39 
katĕ ve zorlayĕcĕ 23 305,28 
ilgisiz 13 270,12 
DiĽer 
 

12 
 

356,17 
 

Duyuŀsal 
Kontrol 

aŀĕrĕ koruyucu 106 288,42 

45,05 ,799 

 
ilgili ve sevecen  402 274,64 
katĕ ve zorlayĕcĕ 23 268,41 
ilgisiz 13 317,15 
DiĽer 
 

12 
 

297,71 
 

Sosyal 
Anlatĕmcĕlĕk 

aŀĕrĕ koruyucu 106 268,97 

46,21 
 
,406 

 
ilgili ve sevecen  402 280,46 
katĕ ve zorlayĕcĕ 23 272,80 
ilgisiz 13 236,38 
DiĽer 
 

12 
 

353,71 
 

Sosyal 
Duyarlĕlĕk 

aŀĕrĕ koruyucu 106 297,28 

44,71 
 
 
 

,129 
 
 
 

 
ilgili ve sevecen  402 269,44 
katĕ ve zorlayĕcĕ 23 277,30 
ilgisiz 13 344,00 
DiĽer 
 
 
 
 

12 
 
 
 
 

347,58 
 
 
 
 

Sosyal 
Kontrol 

aŀĕrĕ koruyucu 106 306,77 

43,74 ,004 

Aŀrĕ koruyucu*- 
ilgili seve cen 
 Aŀĕrĕ koruyucu-
diĽer* 
 ľlgili sevecen- 
diĽer* 
 Katĕ zorlayĕcĕ- 
diĽer* 
 ľlgisiz- diĽer* 

 

ilgili ve sevecen  402 266,96 
katĕ ve zorlayĕcĕ 23 295,28 
ilgisiz 13 245,50 
DiĽer 
 

12 
 
 

419,00 
 
 

Sbe toplam aŀĕrĕ koruyucu 106 303,40 

 
274,76 

 
,077 

 
 ilgili ve sevecen  

402 268,79 

katĕ ve zorlayĕcĕ 23 297,11 
ilgisiz 13 258,15 
diĽer 12 370,08 

            *p<,05 
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Lise ºĽrencilerinin anne-baba tutumu a­ĕsĕndan sosyal beceri d¿zeylerinde ve sosyal kontrol 
alt ºl­eĽi ile anne baba tutumlarĕ arasĕnda anlamlĕ farklĕlĕk tespit edilmiŀtir(p<,05). Farkĕn kaynaĽĕnĕ 
tespit etmek i­in yapĕlan analizde de aŀĕrĕ koruyucu ile ilgili sevecen arasĕnda aŀĕrĕ koruyucu anne 
baba tutumu lehine; aŀĕrĕ koruyucu, katĕ zorlayĕcĕ, ilgili sevecen, ilgisiz anne baba tutumlarĕ ile  diĽer 
anne baba tutumu arasĕnda diĽer lehine anlamlĕ farklĕlĕk tespit edilmiŀtir. 

Sonu­ ve Tartĕŀma   

Araŀtĕrmada bulgularĕnda ºl­ek genelinde ºĽrencilerin cevaplarĕnĕn ortalamasĕnĕn benim gibi 
aralĕĽĕna denk geldiĽi analiz sonucunda tespit edilmiŀtir. ¥Ľrencilerin sosyal becerilerinin orta 
d¿zeyde olduĽu ve sosyal becerilerinin geliŀtirilmesi gerektiĽi sonucuna ulaŀĕlabilir. 

Araŀtĕrma bulgularĕna gºre cinsiyet deĽiŀkeni ile sosyal beceri d¿zeyi a­ĕsĕndan analizi 
sonucunda ºl­eĽin duyuŀsal kontrol ve sosyal anlatĕmcĕlĕk alt ºl­eĽinde erkekler lehine anlamlĕ 
farklĕlĕk tespit edilmiŀtir(p< ,05) . Benzer ­alĕŀmalar incelendiĽinde; Seven ve Yoldaŀ (2007) sĕnĕf 
ºĽretmenlerine yºnelik yaptĕklarĕ bir ­alĕŀmada sosyal beceri d¿zeyleri cinsiyete gºre anlamlĕ farklĕlĕk 
gºstermektedir. Bununla birlikte Kara (2003); Avŀar (2004); Ŀahin (1999)õnin yaptĕĽĕ ­alĕŀmalarĕnda 
cinsiyete gºre sosyal becerilerde anlamlĕ farklĕlĕk ortaya ­ĕkmamĕŀtĕr. 

Araŀtĕrma bulgularĕnda sĕnĕf seviyeleri a­ĕsĕndan ile sosyal beceri d¿zeyleri arasĕndaki iliŀki 
incelemek i­in yapĕlan tek yºnl¿ varyans analizinde anlamlĕ farkĕn olmadĕĽĕ tespit edilmiŀtir. 
Canbay(2010) da yaptĕĽĕ araŀtĕrmasĕnda duyuŀsal anlatĕmcĕlĕk, duyuŀsal duyarlĕlĕk, duyuŀsal kontrol, 
sosyal duyarlĕlĕk ve sosyal kontrol alt ºl­eklerinde ve genel beceri d¿zeylerinde sĕnĕf d¿zeyi ile 
aralarĕnda anlamlĕ farka rastlanmamĕŀtĕr. Bununla birlikte bu durumun aksi yºn¿nde anlamlĕ 
farklĕlĕklar gºsterdiĽi ­alĕŀmalar da mevcuttur. Ŀahin (1999) da yaptĕĽĕ araŀtĕrmasĕnda sĕnĕf d¿zeyleri 
ile sosyal beceriler arasĕnda Canbay (2010) yaptĕĽĕ araŀtĕrmasĕnda sosyal anlatĕmcĕlĕk alt boyutu ile 
sĕnĕf seviyeleri arasĕnda anlamlĕ farkĕn olduĽu sonucuna ulaŀmĕŀtĕr. 

Araŀtĕrma bulgularĕnda lise ºĽrencilerinin sosyal becerilerinin onlarĕn ailede ka­ĕncĕ ­ocuk 
olduklarĕ a­ĕsĕndan anlamlĕ farklĕlĕk olmadĕĽĕ tespit edilmiŀtir(p> ,05). Seven ve Yoldaŀ (2007); Seven 
(2007) araŀtĕrmalarĕnda ailede ka­ĕncĕ ­ocuk olduklarĕ deĽiŀkeni a­ĕsĕndan sosyal beceri d¿zeylerinde 
anlamlĕ farkĕn olmadĕĽĕnĕ tespit etmiŀtir. 

Araŀtĕrma bulgularĕnda lise ºĽrencilerinin sosyal beceri d¿zeylerinde ekonomik durumlarĕ 
a­ĕsĕndan duyuŀsal duyarlĕlĕk ve duyuŀsal kontrol alt ºl­eklerinde anlamlĕ farklĕlĕk tespit etmiŀtir 
(p<,05). Farkĕn kaynaĽĕnĕ bulmak i­in yapĕlan analiz sonucunda orta ð y¿ksek gelirliler arasĕnda y¿ksek 
lehine; d¿ŀ¿k- orta ve orta - y¿ksek gelirliler arasĕnda orta gelirliler lehine anlamlĕ farklĕlĕk olduĽu 
tespit edilmiŀtir. Ŀahin (1999); Canbay (2010) ekonomik durumlarĕ a­ĕsĕndan sosyal beceri 
d¿zeylerinde anlamlĕ farklĕlĕk tespit etmiŀlerdir. Ŀahin (1999) yaptĕĽĕ araŀtĕrmasĕnda gelir d¿zeyleri 
ile sosyal beceriler arasĕnda anlamlĕ farklĕlĕklar olduĽunu, Canbay (2010) araŀtĕrmasĕnda buna paralel 
olarak gelir durumu ile sosyal beceriler arasĕnda anlamlĕ farklĕlĕklar olduĽunu yaptĕĽĕ analizler 
sonucunda tespit etmiŀlerdir. 

Araŀtĕrma bulgularĕnda lise ºĽrencilerinin anne-baba tutumu a­ĕsĕndan sosyal beceri 
d¿zeylerinde ve sosyal kontrol alt ºl­eĽi ile anne baba tutumlarĕ arasĕnda anlamlĕ farklĕlĕk tespit 
edilmiŀtir(p<,05). Farkĕn kaynaĽĕnĕ bulmak i­in yapĕlan analizde de aŀĕrĕ koruyucu ile ilgili sevecen 
arasĕnda aŀĕrĕ koruyucu anne baba tutumu lehine; aŀĕrĕ koruyucu, katĕ zorlayĕcĕ, ilgili sevecen, ilgisiz 
anne baba tutumlarĕ ile diĽer anne baba tutumu arasĕnda diĽer lehine anlamlĕ farklĕlĕk tespit 
edilmiŀtir. Canbay (2010) araŀtĕrmasĕnda anne babalarĕnĕn tutumlarĕna gºre sosyal anlatĕmcĕlĕk, sosyal 
kontrol alt boyutlarĕnda anlamlĕ farklĕlĕk tespit etmiŀtir. 
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¥zet 

Y¿r¿t¿len ­alĕŀmada ortaokul ºĽrencilerinin ders ­alĕŀma ºzyeterliklerinin belirli deĽiŀkenler (cinsiyet, 

sĕnĕf seviyesi, anne-baba eĽitim durumu, g¿nl¿k ders ­alĕŀma s¿resi) a­ĕsĕndan anlamlĕ farklĕlĕk gºsterip 

gºstermediĽi araŀtĕrĕlmĕŀtĕr. Araŀtĕrmaya uygun ºrnekleme yºntemi ile sekiz farklĕ okuldan 302 kĕz, 252 erkek 

ºĽrenci olmak ¿zere toplamda 554 ortaokul ºĽrencisi dahil edilmiŀtir. Araŀtĕrma modeli olarak genel tarama 

modeli benimsenmiŀ bºylece derinlemesine olmadan ºĽrencilerin ders ­alĕŀma ºzyeterliklerine dair fikirleri 

alĕnmĕŀtĕr. Veri toplama ama­lĕ daha ºnce G¿ven­ (2010) tarafĕndan geliŀtirilen òDers ¢alĕŀma ¥zyeterliĽi ¥l­eĽió 

kullanĕlmĕŀtĕr. Toplanan veriler bilgisayar ortamĕna aktarĕlmĕŀ ve ºncelikle normallik testi yapĕlmĕŀtĕr. Verilerin 

normallik testine gºre uygun olduĽu yapĕlan analizler sonucu elde edilmiŀtir. Cinsiyet deĽiŀkeni i­in iki grup 

karŀĕlaŀtĕrmasĕ olduĽundan iliŀkisiz ºrneklemler t-testi, diĽer deĽiŀkenlerde ikiden fazla grup karŀĕlaŀtĕrĕldĕĽĕ i­in 

tek yºnl¿ varyans analizi (ANOVA) uygulanmĕŀtĕr. ¥Ľrencilerin genel olarak ders ­alĕŀma ºzyeterlik d¿zeylerini 

belirlemek adĕna ise frekans, y¿zde ve genel toplam hesaplanmĕŀtĕr. ¥Ľrencilerin genel olarak y¿ksek ders 

­alĕŀma ºzyeterliĽine sahip olduklarĕ ifade edilebilir. DeĽiŀkenler a­ĕsĕndan ºĽrencilerin ders ­alĕŀma 

ºzyeterlikleri ele alĕnacak olursa cinsiyet, sĕnĕf seviyesi, baba eĽitim d¿zeyi ve g¿nl¿k ders ­alĕŀma s¿resi 

a­ĕsĕndan anlamlĕ farklĕlĕk olduĽu dikkat ­ekmektedir. Ancak anne eĽitim durumu a­ĕsĕndan anlamlĕ farklĕlĕk elde 

edilmemiŀtir.  

Anahtar Sºzc¿kler: ¥zyeterlilik, Ders ¢alĕŀma, Ortaokul 
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Investigation of Secondary School Studentsõ Studying Self-Efficacy  

Abstract  

             In this study, it was examined whether secondary school studentsõ studying self-efficacy differs in terms 

of different variable s such as gender, grade, parentsõ education level and studying hours in a day. 302 female 

and 252 male students from different 8 schools in total 554 secondary school students were included in the 

investigation through appropriate sampling. As a research model, the general screening model was adopted so 

that students' opinions about studying self -efficacy were taken without depth. The "Study Self -Efficacy Scale" 

developed by G¿ven­ (2010) was used for data collection. The collected data were transferred to the computer 

environment and the normality test was performed firstly. One -way analysis of variance (ANOVA) was applied 

for unrelated samples when more than two groups were compared and t -test was used gender variable when 

there were two groups. Frequency,  percentage and general total were calculated to determine students' general 

self-efficacy levels. It can be argued that mostly students have a high level of studying self -efficacy. It is 

noteworthy that there is a meaningful difference in terms of gender,  grade level, father education level and 

duration of daily study if the students' self -efficacy in studying is taken into consideration. However, no 

significant difference is found in terms of mother education status.  

Keywords: Self-efficacy, Studying, Secondary School 
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1. Giriŀ 

EĽitim-ºĽretim s¿recinde ºĽrencilerin akademik baŀarĕlarĕnĕ olumlu ya da olumsuz etkileyen 

­eŀitli sebeplerden bahsetmek m¿mk¿n olmaktadĕr. ¥Ľrencilerin motivasyonlarĕ, ilgi ve ihtiya­larĕ, 

ºzg¿venleri ve ders ­alĕŀma stratejileri gibi temel etkenlerin ºĽrenmeleri ¿zerindeki etkileriyle ilgili 

­eŀitli ­alĕŀmalara rastlanmaktadĕr. Y¿r¿t¿len bu ­alĕŀmada ise ortaokul ºĽrencilerinin ders ­alĕŀma 

ºzyeterlik d¿zeyleri ve ºĽrencilerin ders ­alĕŀma ºzyeterlikleri ­eŀitli deĽiŀkenler a­ĕsĕndan 

araŀtĕrĕlacaktĕr. Bu sebeple ºncelikle ºzyeterlik kavramĕ a­ĕklanacak ve ºĽrencilerin ders ­alĕŀma 

alĕŀkanlĕklarĕ ¿zerinde ºzyeterliĽin ºnemi ele alĕnacaktĕr.  

¥zyeterlik, genel anlamda bireyin sahip olduĽu becerilere ve kendi performansĕna inanmasĕ 

ve karŀĕlaŀtĕĽĕ zorluklarla m¿cadele edebilme g¿c¿ ŀeklinde tanĕmlanabilir. ¥zyeterlik inancĕ 

insanlarĕn nasĕl hareket ettiĽini, d¿ŀ¿nd¿Ľ¿n¿, hissettiĽini etkilemektedir. Banduraõya (1993, s. 119) 

gºre,  hayat boyu ºĽrenme algĕsĕ i­in g¿­l¿ bir ºzyeterlik inancĕna sahip olmak olduk­a ºnemlidir. 

Bºylece bireyler etkili ve kalĕcĕ bir ºĽrenme saĽlayabilmektedirler. Etkili ve kalĕcĕ ºĽrenmenin 

saĽlanabilmesi adĕna ders ­alĕŀma alĕŀkanlĕklarĕ ve d¿zeni ºnem kazanmaktadĕr. Birey, ­oĽunlukla 

ders ­alĕŀma yoluyla formal ºĽrenmelerini pekiŀtirmeye ­alĕŀĕr. Ders ­alĕŀma ºzyeterliliĽine sahip olan 

bir ºĽrenci okul ºĽrenmelerinde daha bilin­li hareket ederek performansĕna gºre ders ­alĕŀma 

bi­imini yºnlendirir.  

2. ¥zyeterlik Nedir? 

Literat¿rde yapĕlan ºzyeterlik tanĕmlarĕna baŀvurulacak olursa ºncelikle bu kavramĕ ilk ºne 

s¿renlerden Banduraõnĕn (1993) ºzyeterliĽi nasĕl ifade ettiĽine bakĕlabilir. Buna gºre ºzyeterlik, 

bireylerin nasĕl hissettiklerini, d¿ŀ¿nd¿klerini, kendilerini motive ettiklerini ve davrandĕklarĕnĕ 

etkilemektedir (Band ura, 1993, s. 118). ¥zyeterliĽi tanĕmlarken Zimmerman ise (2001, s. 82) kendine 

has bir yºntem belirleyerek alandaki diĽer iliŀkili kavramlardan ayĕrt etmeye ­alĕŀmĕŀtĕr. ¥zyeterliĽi 

ve etkilerini akademik motivasyon ve ºĽrenme ile iliŀkilendirerek aynĕ zamanda ºzyeterliĽin 

oluŀumunda ­eŀitli sosyo-k¿lt¿rel etkilerden de bahsetmiŀtir. Akkoyunlu, Orhan ve Umayõa gºre 

(2005, s. 1) ise ºzyeterlik, bireylerin kendileri i­in bir ama­ belirlemeleri, bu hedeflere ulaŀmak i­in 

ne kadar ­aba gºsterdikleri ve ama­larĕna ulaŀmak i­in karŀĕlaŀtĕklarĕ zorluklara ne kadar diren­li 

olduklarĕ ŀeklinde ifade edilebilir. Karŀĕlaŀĕlan g¿­l¿klere sebat gºsterme konusu ile iliŀkili olarak 

Ural, Umay ve Arg¿n (2008, s. 308) olumsuz tecr¿beler sonucunda bireylerin kendilerine g¿venlerinin 

ve sahip olduklarĕ kapasitelerine karŀĕ inan­larĕnĕn negatif etkilendiĽini ifade etmiŀlerdir. Aŀkar ve 

Umay (2001, s. 1) Banduraõya gºre ºzyeterlik algĕsĕnĕn bireylerde hangi konularda etkili olduĽunu 

­alĕŀmalarĕnda ŀu ŀekilde ifade etmiŀlerdir.  

Son olarak Yĕlmaz ve YiĽitõin (2012, s. 372) ºzyeterlik tanĕmĕna bakacak olursak, ºĽrencilere 

ºĽrenmeye karŀĕ motivasyon saĽlayan faktºrlerden ºnemli biri de ºzyeterlik olarak ele alĕnmaktadĕr. 

¥zyeterlik kendi baŀĕna ºĽrencinin sahip olduĽu bir beceri deĽildir. ¥Ľrencilerin yetenekleri 

konusunda bireysel algĕlarĕ ve kendi potansiyellerine olan inancĕ òºzyeterlikó olarak tanĕmlanabilir.  

Farklĕ araŀtĕrmacĕlara konu olan ºzyeterliĽin tanĕmĕnĕn oluŀum s¿recini ise Pajares (2002, s. 

116) ŀu ŀekilde tarif etmektedir: Bireyler belirli bir konuda aktivite gºsterirler bunun ardĕndan buna 

benzer baŀka aktiviteleri ve davranĕŀlarĕ hakkĕnda ortak genel bir yargĕya sahip olurlar. Sonrasĕndaki 

s¿re­te bu inan­larĕ eŀliĽinde davranĕŀlarĕ ŀekillenmektedir. Edinilen ºzyeterlik duygusu ºĽrencilerin 

aktivite boyunca ne kadar ­aba gºstereceklerini ve engeller karŀĕsĕnda ne denli dayanĕklĕ olacaklarĕnĕ 

da etkilemektedir.  

2. 1. ¥zyeterlik ľle ľlgili Yapĕlan ¢alĕŀmalar 

G¿ven­ (2010, s. 60) akademik baŀarĕ ve ders ­alĕŀma ºzyeterliĽi arasĕndaki iliŀkinin 

incelenmesi gerektiĽini dile getirip bu anlamda ºĽrencilerin ders ­alĕŀma ºzyeterliklerinin ºl­¿lmesi 

ama­lĕ bir ºl­ek geliŀtirmiŀtir. Ders ­alĕŀma ºzyeterliĽi ile ilgili araŀtĕrmalarda bulunan G¿ven­ (2010, 

s.  61)  ºzyeterliĽi, kĕsaca kendi ifadesiyle òbelirli bir ama­ i­in ortaya konulan eylemler hakkĕnda 
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kiŀinin bireysel yargĕlarĕó olarak a­ĕklamĕŀtĕr. Yĕldĕrĕm ve ľlhanõa (2010, s. 302) gºre; ºzyeterlik algĕsĕ 

i­erisinde eylemin planlanmasĕnĕ, ihtiya­ duyulan yeteneklerin farkĕna varĕlarak organize edilmesi ve 

­eŀitli zorluklar karŀĕsĕnda sebat edebilme durumunu da yer almaktadĕr. Engeller karŀĕsĕnda yĕlmadan 

eylemi gºstermeye devam edebilme konusunda Aŀkar ve Umay (2001, s. 1), ºzyeterlik d¿zeyi y¿ksek 

olan bireylerin yaptĕklarĕ iŀte herhangi bir problemle karŀĕlaŀma durumunda daha ¿st d¿zeyde sabĕr 

gºsterdiklerini belirtmiŀlerdir.  

Bunlara ek olarak ¥nc¿ (2012, s. 184) ºzyeterlik algĕsĕ y¿ksek olan ºĽrencilerin kendilerini 

yetenekli olarak gºrd¿klerini ve ­alĕŀma konusunda azimli olduklarĕ i­in baŀarĕyĕ yakalama 

olasĕlĕklarĕnĕn daha fazla olduĽunu dile getirmiŀtir. Byrne, Flood ve Griffin (2014, s. 408), d¿ŀ¿k 

ºzyeterliĽe sahip ºĽrencilerin baŀarma inan­larĕ daha d¿ŀ¿k olunca yaptĕklarĕ aktiviteler esnasĕnda 

daha ­ok stres ve negatif duygu yaŀadĕklarĕnĕ ifade etmiŀlerdir. Ancak y¿ksek ºzyeterliĽe sahip 

ºĽrenciler ise zorluk yaŀadĕklarĕ gºrevleri ilgi ­ekici bir etkinlik olarak gºrmektedirler. Benzer olarak 

Sala ve Redford (2010, s. 285) d¿ŀ¿k ºzyeterlik sahibi bireylerle karŀĕlaŀtĕrĕldĕĽĕnda y¿ksek ºzyeterliĽe 

sahip bireylerin g¿­l¿klerle daha etkili bir ŀekilde m¿cadele edebildiklerini ifade etmiŀtir. Y¿ksek 

ºzyeterliĽe sahip bireylerin o konuda ­alĕŀmaya dair i­ motivasyonlarĕ daha fazla olmakta ve bºylece 

baŀarĕlĕ olabilme ihtimalleri de artmaktadĕr. 

Kandemir ve ¥zbay (2012, s. 205) alandaki eksikliĽi fark ederek ¿niversite ºĽrencilerine 

yºnelik 27 maddelik bir òAkademik ¥zyeterlik ¥l­eĽió geliŀtirmiŀlerdir. Byrne vd. (2014, s. 410) kĕz 

ve erkek ºĽrencilerin akademik ºzyeterlik puanlarĕnĕ deĽerlendirerek cinsiyet a­ĕsĕndan anlamlĕ bir 

farklĕlĕk olup olmadĕĽĕnĕ araŀtĕrmĕŀlardĕr. Sonu­ olarak cinsiyet a­ĕsĕndan ­ok az anlamlĕ bir farklĕlĕk 

elde edilmiŀtir. Ancak kĕz ºĽrencilerin erkek ºĽrencilere gºre ders ºncesinde soru sorma, ders planĕ 

hazĕrlama ve arkadaŀlarĕndan kimi konularda yardĕm isteme gibi durumlarda erkeklerden daha y¿ksek 

ºzyeterliĽe sahip olduklarĕ belirtilmiŀtir.  

Sala ve Redford (2010, s. 283) motivasyon, ºzyeterlik ve ders ­alĕŀma yaklaŀĕmlarĕ arasĕndaki 

iliŀkiyi incelemiŀlerdir. Araŀtĕrma sonucunda ise okuma ve yazma alanĕnda y¿ksek ºzyeterliĽe sahip 

ºĽrencilerin d¿ŀ¿k ºzyeterlik sahibi ºĽrencilere nazaran stratejik ders ­alĕŀma yaklaŀĕmlarĕ 

geliŀtirdikleri gºr¿lm¿ŀt¿r. Bu araŀtĕrmalara ek olarak Pajares (2002, s. 122-123) ºzyeterlik ve cinsiyet 

iliŀkisini ele almĕŀtĕr. Matematik, bilim ve teknoloji gibi alanlarda erkeklerin ºzyeterlik inancĕnĕn 

y¿ksek olduĽunu dile getirirken kĕzlarĕn ise edebiyat ve yazma gibi sºzel alanlarda daha y¿ksek 

ºzyeterliĽe sahip olduklarĕnĕ dile getirmiŀtir. Bayĕrtepe ve T¿z¿n (2007, s. 50) ise oyun tabanlĕ 

ºĽrenmenin ºĽrencilerin ºzyeterlik algĕlarĕnda cinsiyete gºre etkisini ele almĕŀlardĕr. Ancak Olpak ve 

Korucuõnun (2014, s. 340) ve Gºmleksiz ve Kĕlĕn­õĕn (2014, s. 51) ­alĕŀmalarĕnda olduĽu gibi 

ºĽrencilerin ­eŀitli konularda ºzyeterlikleri incelenmiŀ ve cinsiyet a­ĕsĕndan anlamlĕ farklĕlĕk elde 

edilmemiŀtir. ľpek, Tekbĕyĕk ve Ursavaŀ (2010, s.138) ise ºĽrencilerin araŀtĕrma ºzyeterliklerini 

¿niversite y¿ksek lisans ve doktora ºĽrencileri arasĕnda incelemiŀtir. Benzer olarak Akkoyunlu ve 

KurbanoĽlu (2003, s. 5) ºĽretmen adaylarĕnĕn okuryazarlĕk ºzyeterliĽini incelerken, ¥nc¿ (2012, s. 

197) ­alĕŀmasĕnda ortaokul ºĽrencilerinin akademik ºzyeterliklerini sĕnĕf seviyesi a­ĕsĕndan 

araŀtĕrmĕŀtĕr. Bir baŀka deĽiŀken olarak ise anne-baba eĽitim durumu a­ĕsĕndan ºĽrencilerin ºzyeterlik 

d¿zeyleri ele alĕnmĕŀtĕr (Sakĕz, 2013, s. 195). Ders ­alĕŀma ºzyeterliĽi ile baĽlantĕlĕ olarak Aydĕn, ¥m¿r 

ve Argon (2014, s. 7) ­alĕŀmalarĕnda ºĽretmen adaylarĕnĕn ºzyeterlik algĕlarĕnĕ not ortalamalarĕna 

baĽlĕ bir ŀekilde ele almĕŀtĕr.  

2. 2. Ortaokul ¥Ľrencilerinde Ders ¢alĕŀma ¥zyeterliĽinin ¥nemi  

G¿n¿m¿zde eĽitim alanĕnda hedeflerini belirleyebilen, ders ­alĕŀma stratejilerini doĽru 

kullanabilen ve motivasyonla rĕnĕ y¿ksek tutabilen ºĽrencilerin akademik alanda yaŀĕtlarĕna gºre daha 

baŀarĕlĕ olma ŀansĕna sahip olduklarĕ sºylenebilir. Bu a­ĕdan ºĽrencilerin ders ­alĕŀma ºzyeterlikleri, 

baŀarĕlarĕnĕ ve motivasyonlarĕnĕ etkileyen bir faktºr olarak gºz ºn¿ne ­ĕkmaktadĕr. Sakĕz (2013, s. 

190) baŀarĕnĕn elde edilebilmesi adĕna edinilen tecr¿belerin ºĽrencilerin ºzyeterlik algĕlarĕnĕ 

doĽrudan etkilediĽini ifade etmiŀtir. Ortaokul ºĽrencilerinin ºzyeterliklerine dair Iŀĕksal ve Aŀkar da 
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(2007, s. 109) 7. sĕnĕf ºĽrencilerinin matematik ve bilgisayara dair ºzyeterliĽini ­eŀitli deĽiŀkenler 

a­ĕsĕndan incelemiŀlerdir.  

Ancak ¿lkemizde ºĽrencilerin akademik ºzyeterlik algĕlarĕna dair y¿r¿t¿len ­alĕŀmalar ele 

alĕndĕĽĕnda ders ­alĕŀma ºzyeterliĽinin tek baŀĕna incelenmediĽi farkedilmektedir. Buna ek olarak 

­alĕŀmalara b¿y¿k oranda y¿ksek ºĽretim d¿zeyindeki bireyler dahil edilmiŀtir. Ortaokul seviyesindeki 

ºĽrencilerin ders ­alĕŀma ºzyeterlikleri hakkĕnda yapĕlan bir araŀtĕrma bulunmamaktadĕr. Son 

zamanlarda akademik a­ĕdan ortaokul baŀarĕsĕ ºĽrencilerin hayatlarĕ boyunca onlara yºn verecek 

nitelikte ºnem taŀĕmaktadĕr. Uygulanan Temel EĽitimden OrtaºĽretime Ge­iŀ Sistemi (TEOG) sĕnavlarĕ 

dikkate alĕnacak olursa ºĽrencilerin ortaokulda edindikleri bilgiler test edilerek gidecekleri lise sĕnav 

ile belirlenmektedir. Bºylece puan ortalamalarĕna uygun olan liselere gitmeye hak kazanan 

ºĽrencilerin ders ­alĕŀma ºzyeterlikleri baŀarĕya ulaŀabilmeleri i­in ºnemli bir faktºr olarak karŀĕmĕza 

­ĕkmaktadĕr.  

2. 3. Araŀtĕrmanĕn ¥nemi 

EĽitim-ºĽretim alanĕnda baŀarĕyĕ yakalayabilmek ve modern ­aĽĕn ihtiya­larĕna uyum 

saĽlayabilmek adĕna ºĽrencilerin akademik baŀarĕlarĕnĕ artĕrmaya yºnelik ­eŀitli ­alĕŀmalar 

y¿r¿t¿lmektedir. Alanyazĕnda ºĽrenci performansĕnĕ etkileyen faktºrler araŀtĕrĕldĕĽĕnda ise ilk 

sĕralarda ºĽrenci motivasyonu ve kaygĕ d¿zeyi karŀĕmĕza ­ĕkarken ºĽrenci motivasyonu ile doĽru 

orantĕlĕ olarak ºĽrencilerin ders ­alĕŀma ºzyeterlikleri dile getirilebilir. ¥Ľrencilerin ders ­alĕŀma 

ºzyeterlikleri ders ­alĕŀma stratejilerini, derslere karŀĕ ve kendilerine olan ºnyargĕlarĕnĕ 

etkilemektedir. Dolaylĕ olarak ºĽrencilerin yeteneklerine olan inan­larĕ motivasyonlarĕnĕ etkilemekte 

ve bºylece performanslarĕnda da buna baĽlĕ deĽiŀimler yaŀanmaktadĕr. ¥zyeterlik inancĕ ile ilgili 

yapĕlan bir­ok araŀtĕrmada ºĽrencilerin kendilerine olan inan­ d¿zeyileri y¿kseldik­e 

motivasyonlarĕnĕn da arttĕĽĕ ifade edilmiŀtir. Bu sayede ºĽrenciler daha iyi performans sergileyerek 

baŀarĕyĕ yakalayabilmektedirler. Bir­ok alanda baŀarĕyĕ etkileyen ºnemli bir faktºr olan ºzyeterlik 

inancĕna dair y¿r¿t¿len ­alĕŀmalar incelendiĽinde ise ders ­alĕŀma ºzyeterliĽinin ­ok fazla araŀtĕrmada 

yer almadĕĽĕ dikkat ­ekmektedir. Akademik ºzyeterlik araŀtĕrmalarĕnda gºze ­arpan bir baŀka ºzellik 

ise ­alĕŀmalar genellikle y¿ksek ºĽretim ºĽrencileri ya da ºĽretmen adaylarĕ ile y¿r¿t¿lm¿ŀt¿r. Ancak 

eĽitim alanĕnda belki de ºĽrencilerin geleceĽine yºn veren ortaokul yĕllarĕna dair araŀtĕrmalarĕn eksik 

kaldĕĽĕ fark edilmektedir. Genel olarak ise akademik ºzyeterliĽin ele alĕndĕĽĕ ­alĕŀmalarda cinsiyet, 

yaŀ ve okunulan bºl¿m dĕŀĕnda baŀka deĽiŀkenlerin incelenmediĽi de gºr¿lmektedir. Bu a­ĕdan yapĕlan 

araŀtĕrma, ºĽrencilerin ders ­alĕŀma ºzyeterliĽi daĽĕlĕmĕnĕ incelemenin yanĕnda; cinsiyet, sĕnĕf 

seviyesi, anne-baba eĽitim durumu ve g¿nl¿k ders ­alĕŀma saati gibi deĽiŀkenleri ele alarak diĽer 

­alĕŀmalardan farklĕlaŀmaktadĕr. BelirtildiĽi gibi ders ­alĕŀma ºzyeterliĽi konusunda ortaokul 

ºĽrencilerine yºnelik boŀluĽu doldurabilmesi amacĕyla y¿r¿t¿len ­alĕŀmanĕn literat¿re faydalĕ olmasĕ 

¿mit edilmektedir.  

2. 4. Araŀtĕrmanĕn Amacĕ 

Y¿r¿t¿len araŀtĕrmada ortaokul ºĽrencilerinin ders ­alĕŀma ºzyeterlikleri daĽĕlĕmĕ 

incelenecektir. Cinsiyet, sĕnĕf seviyesi, anne-baba eĽitim durumu ve g¿nl¿k ders ­alĕŀma saati 

a­ĕsĕndan ortaokul ºĽrencilerinin ders ­alĕŀma ºzyeterliklerinin anlamlĕ bir farklĕlĕk gºsterip 

gºstermediĽi araŀtĕrĕlacaktĕr. ľfade edilen deĽiŀkenler a­ĕsĕndan ºĽrencilerin ders ­alĕŀma 

ºzyeterlikleri arasĕnda anlamlĕ farklĕlĕklar elde edilmesi beklenmektedir. Sĕnĕf seviyesi ve g¿nl¿k ders 

­alĕŀma s¿resi arttĕk­a ºĽrencilerin ders ­alĕŀma ºzyeterlik d¿zeylerinde de bir artĕŀ gºr¿lebileceĽi 

tahmin edilmektedir. Aynĕ ŀekilde anne-baba eĽitim durumu ile ders ­alĕŀma ºzyeterliĽi arasĕnda 

pozitif bir korelasyon olmasĕ beklenmektedir. Cinsiyet a­ĕsĕndan ise erkek ºĽrencilerin ders ­alĕŀma 

ºzyeterliĽi d¿zeyinin kĕz ºĽrencilerinden daha y¿ksek olabileceĽi tahmin edilmektedir. Bu ºngºr¿lere 

dayanĕlarak araŀtĕrmada ortaokul ºĽrencilerinin ders ­alĕŀma ºzyeterliklerinin cinsiyet, sĕnĕf seviyesi, 

anne-baba eĽitim durumu ve g¿nl¿k ders ­alĕŀma saati a­ĕsĕndan anlamlĕ bir farklĕlĕk oluŀturup 



I. Uluslararasĕ Sĕnĕrsĕz EĽitim ve Araŀtĕrma Sempozyumu (USEAS2017) 
Tam Metin Bildiri Kitabĕ  

 

 

 

Sĕnĕrsĕz EĽitim ve Araŀtĕrma DerneĽi  106  

 

oluŀturmadĕĽĕ incelenecektir. ¢alĕŀma sonu­larĕ literat¿rde bulunan diĽer benzer ­alĕŀmalar ĕŀĕĽĕnda 

ele alĕnacaktĕr.  

2. 5. Sayĕltĕlar 

¶ Veri toplama s¿recinde uygulanan ºl­eĽi ºĽrenciler doĽru ve samimi bir ŀekilde 

yanĕtlamĕŀlardĕr.  

¶ Ders ­alĕŀma ºzyeterliĽi ºl­eĽinde yer alan maddeler araŀtĕrmanĕn amacĕna uygunluk 

gºstermektedir. 

¶ Araŀtĕrmada yer alan toplam okul ve ºĽrenci sayĕsĕ evren ve ºrneklemi temsil edebilir 

nitelikt edir.  

2. 6. Sĕnĕrlĕlĕklar 

Y¿r¿t¿len araŀtĕrma; 

¶ Afyonkarahisar ilinde yer alan devlet stat¿s¿ndeki okullarla, 

¶ Ortaokul 5-6-7-8. sĕnĕf ºĽrencileri ile 

¶ 2016-2017 eĽitim ºĽretim yĕlĕ ile sĕnĕrlĕdĕr. 

2. 7. Problem C¿mlesi  

¢eŀitli deĽiŀkenler a­ĕsĕndan ortaokul ºĽrencileri ders ­alĕŀma ºzyeterlikleri arasĕnda anlamlĕ 

bir farklĕlĕk bulunmakta mĕdĕr? Ortaokul ºĽrencilerinin ders ­alĕŀma ºzyeterlikleri d¿zeylerinin 

daĽĕlĕmĕ nasĕldĕr? 

Alt problem c¿mleleri; 

òOrtaokul ºĽrencileri ders ­alĕŀma ºzyeterlikleri d¿zeyi daĽĕlĕmĕ nasĕldĕr? 

Cinsiyet a­ĕsĕndan ortaokul ºĽrencileri ders ­alĕŀma ºzyeterlikleri arasĕnda anlamlĕ bir farklĕlĕk var 

mĕdĕr? 

Sĕnĕf seviyesi a­ĕsĕndan ortaokul ºĽrencileri ders ­alĕŀma ºzyeterlikleri arasĕnda anlamlĕ bir farklĕlĕk 

var mĕdĕr? 

Anne eĽitim durumu a­ĕsĕndan ortaokul ºĽrencileri ders ­alĕŀma ºzyeterlikleri arasĕnda anlamlĕ bir 

farklĕlĕk var mĕdĕr? 

Baba eĽitim durumu a­ĕsĕndan ortaokul ºĽrencileri ders ­alĕŀma ºzyeterlikleri arasĕnda anlamlĕ bir 

farklĕlĕk var mĕdĕr? 

G¿nl¿k ders ­alĕŀma s¿resi a­ĕsĕndan ortaokul ºĽrencileri ders ­alĕŀma ºzyeterlikleri arasĕnda anlamlĕ 

bir farklĕlĕk var mĕdĕr?ó ŀeklinde belirlenmiŀtir. 

2. 8. Araŀtĕrmanĕn Yºntemi 

Y¿r¿t¿len ­alĕŀmada ­ok sayĕda bireye ulaŀma ve toplanan verilerin analizi a­ĕsĕndan nicel 

araŀtĕrma desenlerinden genel tarama modeli benimsenmiŀtir. B¿y¿kºzt¿rk, ¢akmak, Akg¿n, 

Karadeniz ve Demirelõe (2016, s. 177) gºre tarama ­alĕŀmalarĕ; òbir konu ya da olaya dair 

katĕlĕmcĕlarĕn fikirlerinin ya da ilgi, beceri, yetenek, tutum vb. ºzelliklerinin belirlendiĽi genellikle 

diĽer araŀtĕrmalara gºre daha b¿y¿k ºrneklem gruplarĕna ulaŀĕlan araŀtĕrmalar tarama araŀtĕrmalarĕó 

olarak tanĕmlanmaktadĕr. Yapĕlan araŀtĕrmada ºrneklem grubu olarak Afyonkarahisar ilinden 8 farklĕ 

ortaokuldan toplamda 554 ºĽrenciye ulaŀĕlmĕŀ ve ºĽrencilerin ders ­alĕŀma ºzyeterlikleri ¿zerine 

derinlemesine inilmeden ­alĕŀma yapĕlmĕŀtĕr. Bu a­ĕlardan araŀtĕrma deseni olarak genel tarama 

modelinin benimsenmesi anlam kazanmaktadĕr. Uygulanan ºl­ekler sonucunda toplanan veriler 

¿zerinden; ºncelikle ºĽrencilerin ders ­alĕŀma ºzyeterlik d¿zeyleri ile ilgili frekans ve y¿zde deĽerleri 

incelenmiŀtir. Belirtilen deĽiŀkenler a­ĕsĕndan anlamlĕ bir farklĕlĕk olup olmadĕĽĕnĕ belirlemek i­in; 
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verilerin normal daĽĕlĕm gºsterdiĽi ve iki grup karŀĕlaŀtĕrĕlanlar da t -testi, verilerin normal daĽĕlĕm 

gºsterdiĽi ve ikiden fazla grubun ele alĕndĕĽĕ durumlarda tek yºnl¿ varyans analizi uygulanmĕŀtĕr. 

2. 9. Araŀtĕrma Evren ve ¥rneklemi 

Araŀtĕrmanĕn evrenini Afyonkarahisar ili ortaokul ºĽrencileri oluŀturmaktadĕr. Araŀtĕrmanĕn 

ºrneklemi ise Afyonkarahisar ilinden sekiz farklĕ okuldan uygun ºrnekleme yºntemi ile se­ilmiŀ 302 

kĕz, 252 erkek toplamda 554 ºĽrenciden oluŀmaktadĕr. ¥rneklem grubunda yer alan okullardan iki 

tanesi il merkezinde yer alan, dºrt tanesi il­e merkezinde yer alan ve iki tanesi de kºyde eĽitim-

ºĽretim veren okullardĕr. Bahsedilen okullardan iki tanesi imam hatip ortaokuludur. B¿y¿kºzt¿rk 

vd.õne gºre (2016, s. 81) araŀtĕrmalarda; sorularĕ cevaplamak, veri toplamak i­in ihtiya­ duyulan 

verilerin elde edildiĽi canlĕ ya da cansĕz b¿y¿k grup evren, ºzellikleriyle ilgili veri toplanan evrenin 

se­ilen sĕnĕrlĕ bir par­asĕ ºrneklem ŀeklinde belirtilmektedir. Araŀtĕrma s¿recinde ºrneklem grubu 

belirlenirken zaman tasarrufu saĽlayarak, kolay ve masrafsĕz bir ŀekilde veri toplama hedeflenmesi 

sebebiyle uygun ºrnekleme yºntemi benimsenmiŀtir.  

Tablo 1 

¥Ľrencilerin cinsiyet ve sĕnĕf d¿zeyine gºre daĽĕlĕmĕ 

Cinsiyet  N Sĕnĕf Seviyesi ¥Ľrenci Sayĕsĕ 

Kĕz  302 5 81 

Erkek 252 6 152 

  7 144 

  8 177 

  TOPLAM 554 

2. 10. Veri Toplama Aracĕ 

¢alĕŀmada elde edilen veriler G¿ven­ (2010) tarafĕndan beŀli derecelendirme bi­iminde 

hazĕrlanan 17 maddelik ôDers ¢alĕŀma ¥zyeterlilik ¥l­eĽiõ ile toplanmĕŀtĕr. ¥l­eĽe verilen cevaplar 

%0-%100 d¿zeyinde onarlĕ aralĕkla ifade edilmiŀtir. Bu aralĕklar i­in yapĕlan kodlama; %0-%10 ve %20 

òHi­bir zamanó, %30 ve %40 òNadirenó, %50 ve %60 òBazenó, %70 ve %80 ò¢oĽu zamanó ve %90-%100 

òHer zamanó olarak belirlenmiŀtir. Araŀtĕrmada kullanĕlan òDers ¢alĕŀma ¥zyeterliĽi Algĕsĕ ¥l­eĽi1ó 

i­in G¿ven­õin (2010) ­alĕŀmasĕnda ºl­eĽin Cronbach Alpha g¿venirlik katsayĕsĕ .91 olarak 

bulunmuŀtur. Y¿r¿t¿len bu ­alĕŀmada ise g¿venirlik katsayĕsĕ .89 ŀeklinde elde edilmiŀtir.  

2. 11. Bulgular  

Ortaokul ºĽrencileri ders ­alĕŀma ºzyeterlikleri d¿zeyi daĽĕlĕmĕ nasĕldĕr? 

Yapĕlan ­alĕŀmada toplanan veriler bilgisayar ortamĕnda analiz edilmiŀlerdir. Verilen analizler 

ºl­ekten elde edilen genel toplam ¿zerinden madde frekans, y¿zde ve ortalamalarĕ ¿zerinden 

incelenecektir. ¥Ľrencilerinin ders ­alĕŀma ºzyeterlik d¿zeyleri daĽĕlĕmĕ belirlenirken Yenilmezõin 

(2008, s. 181) 5õli Likert ºl­eĽine uygun olarak belirlediĽi; 5.00-4.20 òHer zamanó, 4.19-3.40 ò¢oĽu 

zamanó, 3.39-2.60 òBazenó, 2.59-1.80 òNadirenó, 1.79-1.00 òHi­bir zamanó aralĕklarĕna gºre ºĽrenci 

gºr¿ŀ¿ puanlarĕ karŀĕlĕĽĕ belirlenmiŀtir. 

Tablo 2 

Ortaokul ºĽrencileri ders ­alĕŀma ºzyeterlik d¿zeyleri daĽĕlĕmĕ 

Maddeler  ¥Ľrenci Gºr¿ŀlerľ 
      1        2          3        4           5          

¥Ľrenci Gºr¿ŀ¿ 
Puanlarĕ KarŀĕlĕĽĕ 

1. Kendi kendime 
­alĕŀabilirim. 

f     13      18        57        86       380   
%   2,4      3,2      10,3     15,5      68,6   

Her zaman 

2. ¢alĕŀma ortamĕmĕ 
dikkatimi daĽĕtmayacak 
ŀekilde d¿zenleyebilirim. 

f     20      22        72        107      333   
%   3,6     4,0       13,0      19,3     60,1   

Her zaman 

1. ¥l­ek izni alĕnmĕŀtĕr.   
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3. ¥devlerimi zamanĕnda 
bitirebilirim.  

f     13      23       68         107      343   
%   2,3     4,2       12,3      19,3     61,9   

Her zaman 

4. Televizyonda en sevdiĽim 
program olsa da ders 
­alĕŀabilirim. 

f     62      47       102       122      221  
%   11,1   8,5      18,4      22,0      39,9   

 

¢oĽu zaman 

5. Kendi kendimi ders 
­alĕŀmak i­in 
hazĕrlayabilirim. 

f     17       22       53        102      360     
%   3,1      4,0      9,6       18,4      65,0   

Her zaman 

6. Dikkatimi toplamak i­in 
kendi kendimi 
yºnlendiririm. 

f     20      30       58         122       324   
%   3,6     5,4      10,5        22,0     58,5   

Her zaman 

7. AnlamadĕĽĕm zaman 
­ekinmeden sorabilirim. 

f     35      23       74         90        332   
%   6,3     4,2      13,4      16,2       59,9   

¢oĽu zaman 

8. Nasĕl ºĽrenmem 
gerektiĽine karar 

verebilirim.  

f     19      31        74        110      320   
%   3,4      5,6      13,4      19,9     57,8   

Her zaman 

9. Dersi sevmesem de 
ºĽrenmek i­in dikkatimi 
toplamanĕn bir yolunu 

bulabilirim.  

f     26       28       71        113      316   
%   4,7      5,1      12,8      20,4      57,0   

 

¢oĽu zaman 

10. Kendi ­alĕŀmamĕ 
planlayabilirim.  

f    19        26        57        115      337   
%  3,4       4,7       10,3      20,8     60,8  

Her zaman 

11. Konu uzun olsa da sonuna 
kadar dikkatle 
okuyabilirim.  

f    19       16          71       132      316   
%   3,4      2,9       12,8      23,8     57,0   

Her zaman 

12. ¥dev nedenli sĕkĕcĕ olursa 
olsun onu bitirebilirim.  

f    21       29         60        102      342  
%  3,7      5,2        10,8      18,4     61,7   

Her zaman 

13. Yorulsam da kendimi 
ºdevimi bitirmek i­in 

zorlayabilirim.  

f    27       34         49         111      333   
%  4,9      6,1        8,8        20,0     60,1   

Her zaman 

14. Konunun ºnemli 
bºl¿mlerini 

saptayabilirim.  

f   26        31         78         112     307   
%  4,7      5,6       14,1        20,2    55,4   

¢oĽu zaman 

15. Daha iyi ºĽrenmek i­in 
farklĕ yollar 

deneyebilirim.  

f    21       26        71          131     305   
%   3,7     4,7       12,8       23,6    55,1   

Her zaman 

16. AnlamadĕĽĕm yerleri 
belirleyebilirim.  

f   22        19         44          88        381  
%   4,0       3,4       7,9       15,9     68,8   

Her zaman 

17. Gerekirse sevdiĽim diĽer 
etkinliklere (oyun, spor, 
vb.) ayĕrdĕĽĕm zamanda 

ders ­alĕŀabilirim. 

f   74         25         82        101      272   
%  13,8     4,5        14,8      18,2     49,1   

¢oĽu zaman 

Maddelere ºĽrencilerin vermiŀ olduklarĕ yanĕtlar incelendiĽinde genel olarak ders ­alĕŀma 

ºzyeterliklerinin y¿ksek olduĽu fark edilmektedir. ¥Ľrencilerin puan ortalamalarĕna gºre maddelerin 

12 tanesi i­in ôher zamanõ ifadesini ve geriye kalan 5 madde i­in ò­oĽu zamanó ifadesini se­tikleri 

gºr¿lmektedir. Buna baĽlĕ olarak ºrneklem grubunda yer alan ortaokul ºĽrencilerinin genel olarak 

y¿ksek d¿zeyde ders ­alĕŀma ºzyeterliĽine sahip olduklarĕ dile getirilebilir. ¥Ľrencilerin ders ­alĕŀma 

ºzyeterlik d¿zeyleri ile ilgili daha etkili yorum yapabilmek adĕna bu konuya iliŀkin ­eŀitli ­alĕŀmalar 

yapĕlmalĕdĕr. 

  



I. Uluslararasĕ Sĕnĕrsĕz EĽitim ve Araŀtĕrma Sempozyumu (USEAS2017) 
Tam Metin Bildiri Kitabĕ  

 

 

 

Sĕnĕrsĕz EĽitim ve Araŀtĕrma DerneĽi  109  

 

Cinsiyet a­ĕsĕndan ortaokul ºĽrencileri ders ­alĕŀma ºzyeterlikleri arasĕnda anlamlĕ bir 

farklĕlĕk var mĕdĕr? 

Tablo 3 

Cinsiyet A­ĕsĕndan Ortaokul ¥Ľrencilerinin Ders ¢alĕŀma ¥zyeterlikleri ľ­in Yapĕlan T-Testi Sonu­larĕ 

 Cinsiyet  N X S.S. T p 

Ders 

¢alĕŀma 

¥zyeterliĽi 

Kĕz 

Erkek 

302 

252 

73,95 

69,03 

10,50 

12,88 

4,86 ,000 

Yapĕlan ­alĕŀma sonucunda cinsiyet deĽiŀkeni ile ilgili olarak elde edilen veriler doĽrultusunda 

kĕz ve erkek ºĽrencilerin ders ­alĕŀma ºzyeterlikleri arasĕnda anlamlĕ farklĕlĕk elde edilmiŀtir (p<,05; 

p=,000). Buna gºre ºĽrencilerin ders ­alĕŀma ºzyeterlikleri ortalamasĕ deĽerlendirildiĽinde kĕz 

ºĽrencilerin erkek ºĽrencilere gºre daha ¿st d¿zey ders ­alĕŀma ºzyeterliĽine sahip olduklarĕ ifade 

edilebilir.  

Sĕnĕf seviyesi a­ĕsĕndan ortaokul ºĽrencileri ders ­alĕŀma ºzyeterlikleri arasĕnda anlamlĕ 

bir farklĕlĕk var mĕdĕr? 

Tablo 4 

Sĕnĕf Seviyesi A­ĕsĕndan Ortaokul ¥Ľrencilerinin Ders ¢alĕŀma ¥zyeterlikleri ľ­in Yapĕlan Tek Yºnl¿ 

Varyans Analizi Sonu­larĕ 

 Sĕnĕf D¿zeyi N X S.S. F p Farkĕn KaynaĽĕ 

Ders ¢alĕŀma ¥zyeterliĽi  5. Sĕnĕf 

6. Sĕnĕf 

7. Sĕnĕf 

8. Sĕnĕf  

81 

152 

144 

177  

73,71 

73,17 

72,09 

69,24 

9,21 

11,22 

12,04 

13,02  

4,19  

 

,006 1-4  

2-4     

 

4-1/ 4 -2 

(1: 5. Sĕnĕf, 2: 6. Sĕnĕf, 3: 7. Sĕnĕf, 4: 8. Sĕnĕf ºĽrencileri) 

Sĕnĕf seviyesine gºre ortaokul ºĽrencilerinin ders ­alĕŀma ºzyeterlikleri ele alĕndĕĽĕnda 

ºĽrenciler arasĕnda anlamlĕ bir farklĕlĕk olduĽu belirtilebilir (p<,05; p=,006). Farkĕn kaynaĽĕna 

bakĕldĕĽĕnda 5. sĕnĕf ve 8. sĕnĕf ºĽrencileri arasĕnda 5. sĕnĕf ºĽrencileri lehine, 6. ve 8. sĕnĕf ºĽrencileri 

arasĕnda ise 6. sĕnĕf ºĽrencileri lehine anlamlĕ farklĕlĕk elde edilmiŀtir. Elde edilen sonu­lar ºĽrenci 

sĕnĕf seviyesi arttĕk­a ders ­alĕŀma ºzyeterliĽinin artabileceĽi sonucunun aksini ºne s¿rmektedir. 

Burada etkili olan faktºrlerden biri 5. sĕnĕftan 8. sĕnĕfa doĽru ilerlerken ºĽrencilerin ergenlik 

dºnemine girmiŀ olmalarĕ ve buna baĽlĕ olarak ders ­alĕŀma gibi alĕŀkanlĕklardan uzaklaŀĕyor olmalarĕ 

ŀeklinde ifade edilebilir. Buna gºre literat¿rdeki benzer ­alĕŀma sonu­larĕ incelenerek farklĕ yorumlar 

yapĕlabilir. 

Anne eĽitim durumu a­ĕsĕndan ortaokul ºĽrencileri ders ­alĕŀma ºzyeterlikleri arasĕnda 

anlamlĕ bir farklĕlĕk var mĕdĕr? 

Tablo 5 

Anne EĽitim Durumu A­ĕsĕndan Ortaokul ¥Ľrencilerinin Ders ¢alĕŀma ¥zyeterlikleri ľ­in Yapĕlan Tek 

Yºnl¿ Varyans Analizi Sonu­larĕ 

 Anne EĽitim 

Durumu 

N X S.S. f p 

Ders 

¢alĕŀma 

¥zyeterliĽi 

ľlkokul mezunu 

Ortaokul mezunu 

Lise mezunu 

¦niversite ve 

¿zeri 

272 

171 

80 

31 

71,16 

71,72 

73,52 

71,83 

12,48 

12,04 

9,88 

10,33 

,810 ,489 
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Ortaokul ºĽrencilerinin ders ­alĕŀma ºzyeterlikleri anne eĽitim durumlarĕna gºre 

incelendiĽinde ºĽrenciler arasĕnda anlamlĕ bir farklĕlĕk elde edilmemiŀtir (p<,05; p=,498). 

¥Ľrencilerin ders ­alĕŀma ºzyeterliklerinin anne eĽitim durumlarĕ arttĕk­a y¿kselmesi beklenebilecek 

bir sonu­ken herhangi anlamlĕ bir farklĕlĕk elde edilememiŀtir. Bu a­ĕdan konuyu daha detaylĕ ele 

almak i­in farklĕ ­alĕŀmalar y¿r¿t¿lebilir.  

Baba eĽitim durumu a­ĕsĕndan ortaokul ºĽrencileri ders ­alĕŀma ºzyeterlikleri arasĕnda 

anlamlĕ bir farklĕlĕk var mĕdĕr? 

Tablo 6  

Baba EĽitim Durumu A­ĕsĕndan Ortaokul ¥Ľrencilerinin Ders ¢alĕŀma ¥zyeterlikleri ľ­in Yapĕlan Tek 

Yºnl¿ Varyans Analizi Sonu­larĕ 

 Baba EĽitim 

Durumu  

N X S.S. f p Farkĕn 

kaynaĽĕ 

Ders 

¢alĕŀma 

¥zyeterliĽi 

ľlkokul 

mezunu 

Ortaokul 

mezunu 

Lise mezunu 

¦niversite ve 

¿zeri 

1

1 

1

5

2 

9

9 

70,16 

       

70,07 

 

72,81 

74,94 

13,17 

 

12,50 

               

11,60 

8,15 

4,81 ,003 1-4 

 

2-4 

 

              

4-1/ 4 -2 

(1: ilko kul mezunu, 2: ortaokul mezunu, 3: lise mezunu, 4: ¿niversite ve ¿zeri) 

¥Ľrencilerin baba eĽitim durumlarĕ a­ĕsĕndan ders ­alĕŀma ºzyeterlikleri incelendiĽinde ise 

anlamlĕ farklĕlĕĽĕn olduĽu dikkat ­ekmektedir (p<,05; p=,003). FarklĕlĕĽĕn kaynaĽĕ olarak analiz 

sonu­larĕnda babalarĕ ¿niversite mezunu olan ºĽrencilerin babalarĕ ilkokul ve ortaokul mezunu olan 

ºĽrencilere gºre daha y¿ksek ders ­alĕŀma ºzyeterliĽine sahip olduklarĕ belirtilebilir. Buna gºre 

babalarĕnĕn eĽitim seviyesi arttĕk­a ºĽrencilerin ders ­alĕŀma ºzyeterliklerinde de artĕŀ 

gºr¿lmektedir. 

G¿nl¿k ders ­alĕŀma s¿resi a­ĕsĕndan ortaokul ºĽrencileri ders ­alĕŀma ºzyeterlikleri 

arasĕnda anlamlĕ bir farklĕlĕk var mĕdĕr? 

Tablo 7 

G¿nl¿k Ders ¢alĕŀma S¿resi A­ĕsĕndan Ortaokul ¥Ľrencileri Ders ¢alĕŀma ¥zyeterlikleri Tek Yºnl¿ 

Varyans Analizi Sonu­larĕ 

 G¿nl¿k Ders 

¢alĕŀma S¿resi 

N X S.S. F P Farkĕn KaynaĽĕ 

 

Ders ¢alĕŀma 

¥zyeterliĽi 

 

0-1 

2-3 

4-5 

6 ve ¿zeri  

 

151 

301 

84 

18  

 

66,29 

72,90 

75,91  

77,77 

 

14,56 

10,32 

8,62 

8,31  

 

18,04  

 

 

,000  

 

 

1- 2/3/4  

(1: 0-1 saat, 2: 2 -3 saat, 3: 4 -5 saat, 4: 6 ve ¿zeri saat) 

Ortaokul ºĽrencilerinin g¿nl¿k ders ­alĕŀma s¿releri a­ĕsĕndan ders ­alĕŀma ºzyeterlikleri 

arasĕnda anlamlĕ farklĕlĕk olup olmadĕĽĕ araŀtĕrĕlmĕŀtĕr. ¥Ľrencilerin ders ­alĕŀma ºzyeterlikleri 

arasĕnda anlamlĕ bir farklĕlĕk elde edilmiŀtir (p<,05; p=,000). Veri analizlerine gºre g¿nl¿k ders ­alĕŀma 

s¿releri 0-1 saat ve 2-3, 4-5 saat ve 6 ve ¿zeri saat olan ºĽrenciler arasĕnda g¿nl¿k ­alĕŀma s¿releri 

daha y¿ksek olan ºĽrenciler lehine anlamlĕ farklĕlĕk elde edilmiŀtir. Buna gºre g¿nl¿k ders ­alĕŀma 

s¿resi ve ders ­alĕŀma ºzyeterlikleri aralarĕnda olumlu bir iliŀki olabileceĽi dile getirilebilir. G¿nl¿k 

ders ­alĕŀma s¿resi a­ĕsĕndan ortaokul ºĽrenci ders ­alĕŀma ºzyeterlikleri detaylĕ bir ŀekilde 

incelenmeli dir.  
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3. Sonu­, Tartĕŀma ve ¥neriler 

Y¿r¿t¿len ­alĕŀmada ortaokul ºĽrencilerinin ders ­alĕŀma ºzyeterlik d¿zeyleri belirlenmiŀ ve 

farklĕ deĽiŀkenler a­ĕsĕndan ºĽrencilerin ders ­alĕŀma ºzyeterliklerinde anlamlĕ farklĕlĕk olup olmadĕĽĕ 

incelenmiŀtir. Araŀtĕrma s¿recinde veri toplama aracĕ olarak G¿ven­õin (2010) geliŀtirdiĽi òDers 

¢alĕŀma ¥zyeterliĽió ºl­eĽi kullanĕlmĕŀtĕr. Veri toplama aracĕnda toplamda 17 madde bulunmaktadĕr. 

¥l­ekten alĕnabilecek en y¿ksek ve en d¿ŀ¿k puanlara bakĕlacak olduĽunda puan aralĕklarĕnĕn 0-85 

aralĕĽĕnda deĽiŀeceĽi dile getirilebilir. ¥Ľrenciler tarafĕndan doldurulan ºl­eklerde ise en d¿ŀ¿k 29 

en y¿ksek 85 puan alĕndĕĽĕ gºzlenmiŀtir.  

Elde edilen veriler doĽrultusunda ºĽrencilerin genel ders ­alĕŀma ºzyeterlik d¿zeylerinin 

y¿ksek olduĽu dikkat ­ekmektedir. ¥l­eĽe ºĽrencilerin vermiŀ olduklarĕn genel ortalamasĕ 4,1 olarak 

elde edilmiŀtir. Buna gºre ortaokul ºĽrencilerinin ders ­alĕŀma ºzyeterlik ºl­eĽine verdikleri yanĕt 

ortalamasĕnĕn ò¢oĽu zamanó ifadesine karŀĕlĕk geldiĽi belirtilebilir. Alanda ºĽrencilerin ders ­alĕŀma 

ºzyeterliĽinin incelendiĽi benzer ­alĕŀmalara rastlanamadĕĽĕ i­in elde edilen bu sonu­ baŀka 

araŀtĕrmalarla karŀĕlaŀtĕrĕlamamaktadĕr. Bu a­ĕdan benzer ­alĕŀmalarĕn yapĕlmasĕ ve sonu­larĕn 

karŀĕlaŀtĕrĕlmalĕ bir ŀekilde ele alĕnmasĕ gerekmektedir.  

Cinsiyet a­ĕsĕndan ortaokul ºĽrencilerinin ders ­alĕŀma ºzyeterlikleri arasĕnda anlamlĕ bir 

farklĕlĕk elde edilmiŀtir. Yapĕlan analizler sonucunda kĕz ºĽrencilerin erkek ºĽrencilere gºre daha 

y¿ksek ders ­alĕŀma ºzyeterliĽine sahip olduklarĕ gºr¿lmektedir. Cinsiyet deĽiŀkenine gºre 

ºĽrencilerin genel ºzyeterliklerini inceleyen Pajares (2002, s. 123) ise bilim ve teknik alanlarda 

erkeklerin daha y¿ksek ºzyeterliĽe, edebiyat ve sºzel alanda ise kĕzlarĕn daha y¿ksek ºzyeterliĽe 

sahip olduklarĕnĕ dile getirmiŀtir. Kĕz ve erkek ºĽrencilerin akademik ºzyeterliklerini inceleyen Byrne 

vd. (2014, s. 410) ise cinsiyet a­ĕsĕndan ­ok d¿ŀ¿k d¿zeyde anlamlĕ farklĕlĕk bulurken kĕz ºĽrencilerin 

ders i­erisinde anlamadĕklarĕ kĕsĕmlarĕ sormalarĕ ve zorlandĕklarĕ yerlerde yardĕm istemeleri 

konusunda daha y¿ksek ºzyeterliĽe sahip olduklarĕnĕ belirtmiŀtir. Ancak Bayĕrtepe ve T¿z¿n (2007, s. 

50) oyun tabanlĕ ºĽrenme ortamlarĕnĕn ºĽrencilerin ºzyeterlik algĕlarĕna dair etkisini incelerken 

cinsiyet a­ĕsĕndan anlamlĕ farklĕlĕk elde edilmediĽini ifade etmiŀtir. Iŀĕksal ve Aŀkarõĕn (2003, s. 109) 

­alĕŀmasĕnda ise 7. Sĕnĕf ºĽrencilerinin matematik ve bilgisayara dair ºzyeterlikleri incelenmiŀ ve 

matematik ºzyeterliklerinde cinsiyete baĽlĕ anlamlĕ farklĕlĕk bulunmazken bilgisayar ºzyeterliklerinde 

erkek ºĽrencilerin kĕz ºĽrencilere gºre anlamlĕ d¿zeyde daha y¿ksek ortalamaya sahip olduklarĕ 

sonucuna ulaŀĕlmĕŀtĕr. Son olarak benzer bir konu olan ºĽrencilerin ders ­alĕŀma yaklaŀĕmlarĕnĕ ele 

alan Olpak ve Korucuõnun (2014, s. 340) ­alĕŀmasĕnda cinsiyet a­ĕsĕndan ºĽrenciler arasĕnda anlamlĕ 

bir farklĕlĕk bulunmadĕĽĕ belirtilmiŀtir. ¥Ľrencilerin ľngilizce ºzyeterlikleri ¿zerine ­alĕŀan Gºmleksiz 

ve Kĕlĕn­ da (2014, s. 51) benzer olarak cinsiyet a­ĕsĕndan anlamlĕ bir farklĕlĕĽa eriŀmemiŀtir. 

¥Ľrencilerin ders ­alĕŀma ºzyeterliklerinin cinsiyet a­ĕsĕndan anlamlĕ ŀekilde farklĕlaŀĕp 

farklĕlaŀmadĕĽĕna dair y¿r¿t¿len araŀtĕrmalarda ­eŀitli sonu­lar elde edilmiŀtir. Buna baĽlĕ olarak 

ºĽrencilerin ders ­alĕŀma ºzyeterlikleri ile ilgili daha farklĕ ­alĕŀmalar yapĕlabilir. 

Sĕnĕf seviyesi a­ĕsĕndan ortaokul ºĽrencilerinin ders ­alĕŀma ºzyeterlikleri incelenecek 

olduĽunda ise 8. sĕnĕf ºĽrencileri ile 5. sĕnĕf ve 6. sĕnĕf ºĽrencileri arasĕnda anlamlĕ farklĕlĕk elde 

edilmiŀtir. FarklĕlĕĽĕn kaynaĽĕ incelendiĽinde ise 5. ve 6. Sĕnĕf ºĽrencileri lehine anlamlĕ farklĕlĕk 

olduĽu dikkat ­ekmektedir. ¥Ľrenci sĕnĕf seviyesi arttĕk­a ºĽrencilerin ders ­alĕŀma ºzyeterlik 

d¿zeylerinde y¿kselme olmasĕ beklenirken elde edilen sonu­lara gºre bu durumun tersi olduĽu 

gºr¿lmektedir. Literat¿rde tam olarak ºĽrencilerin ders ­alĕŀma ºzyeterlikleri incelenmese de ders 

­alĕŀma ve araŀtĕrma becerilerine yºnelik ­eŀitli ºĽrencilerin ºzyeterliklerinin incelendiĽi ­alĕŀmalarla 

karŀĕlaŀmak m¿mk¿nd¿r. Sĕnĕf seviyesi ve ºĽrencilerin araŀtĕrma ºzyeterlik d¿zeyleri ile ilgili yapĕlan 

bir ­alĕŀmaya bakĕlacak olursa ľpek, Tekbĕyĕk ve Ursavaŀ (2010, s. 138) lisans¿st¿ ºĽrencilerinin 

araŀtĕrma ºzyeterliklerinde y¿ksek lisans ve doktora ºĽrencileri arasĕnda doktora ºĽrencileri lehine 

anlamlĕ d¿zeyde farklĕlĕk olduĽunu ifade etmiŀlerdir. Sĕnĕf seviyesi a­ĕsĕndan  ºĽretmen adaylarĕnĕn 

bilgi okuryazarlĕĽĕ ºzyeterliklerini inceleyen Akkoyunlu ve KurbanoĽlu (2003, s. 5) sĕnĕf seviyesi 
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arttĕk­a ºĽrencilerin bilgi okuryazarlĕĽĕ oranĕnda da anlamlĕ d¿zeyde bir artĕŀ olduĽunu dile 

getirmiŀlerdir. Ortaokul ºĽrencilerinin akademik ºzyeterliklerinin sĕnĕf d¿zeyinde anlamlĕ ŀekilde 

deĽiŀip deĽiŀmediĽini gºzlemlemek i­in ¥nc¿ (2012, s. 197) araŀtĕrma yapmĕŀtĕr. ¢alĕŀmasĕnĕn sonunda 

5. sĕnĕftan 8. sĕnĕfa doĽru seviye y¿kseldik­e ºĽrencilerin akademik ºzyeterliklerinde anlamlĕ d¿zeyde 

artĕŀ olduĽunu belirtmiŀtir. Buna gºre ¥nc¿õn¿n (2012) ­alĕŀmasĕ ile ortaokul ºĽrencilerinin ders 

­alĕŀma ºzyeterliklerinin araŀtĕrĕldĕĽĕ bu ­alĕŀmanĕn sonu­larĕ birbirinden farklĕlĕk gºstermektedir. 

FarklĕlĕĽĕn sebebinin araŀtĕrĕlmasĕ a­ĕsĕndan ortaokul ºĽrencilerinin ºzyeterliklerinin araŀtĕrĕldĕĽĕ 

­eŀitli ­alĕŀmalar y¿r¿t¿lebilir. Benzer araŀtĕrmalarĕn yapĕlmasĕ literat¿rdeki ortaokul ºĽrencilerinin 

ºzyeterliklerinin ele alĕndĕĽĕ ­alĕŀmalarĕn eksikliĽini de kapatmaya faydalĕ olacaktĕr.  

Anne-baba eĽitim durumu a­ĕsĕndan ortaokul ºĽrencilerinin ders ­alĕŀma ºzyeterlikleri 

deĽerlendirildiĽinde ise anne eĽitim durumlarĕ a­ĕsĕndan anlamlĕ farklĕlĕk elde edilmemiŀken baba 

eĽitim durumlarĕna gºre babalarĕ ¿niversite mezunu olan ºĽrenciler ile ilkokul ve ortaokul mezunu 

olan ºĽrenciler arasĕnda anlamlĕ d¿zeyde farklĕlĕk elde edilmiŀtir. Buna baĽlĕ olarak baba eĽitim 

d¿zeyi arttĕk­a ºĽrencilerin ders ­alĕŀma ºzyeterlik d¿zeylerinde de anlamlĕ bir artĕŀ olduĽu 

gºzlenmiŀtir. Anne-baba eĽitim seviyeleri a­ĕsĕndan Gºmleksiz ve Kĕlĕn­ (2014, s. 53) lise 12. sĕnĕf 

ºĽrencilerinin ľngilizce ºzyeterliklerini inceleyen bir ­alĕŀma yapmĕŀtĕr. Y¿r¿t¿len ­alĕŀma 

bulgularĕnda ľngilizce ºzyeterliĽi dºrt temel beceri (okuma-yazma-dinleme-konuŀma) d¿zeyinde ayrĕ 

ayrĕ deĽerlendirilmiŀtir. Baba eĽitim d¿zeyi a­ĕsĕndan ľngilizce okuma alt boyutunda babasĕ ¿niversite 

olan ºĽrenciler ile babalarĕ ilkokul ve ortaokul mezunu olanlar arasĕnda anlamlĕ farklĕlĕk elde 

edilmiŀtir. ¥Ľrencilerin babalarĕnĕn eĽitim seviyeleri arttĕk­a ºĽrencilerin ľngilizce okuma ºzyeterlik 

d¿zeylerinde de artĕk olduĽu fark edilmektedir. DiĽer alt boyutlarda babalarĕnĕn eĽitim durumlarĕna 

gºre anlamlĕ farklĕlĕk gºr¿lmese de ºl­eĽin tamamĕnda babalarĕ ¿niversite mezunu olan ºĽrencilerin 

en y¿ksek puan ortalamasĕna sahip olduklarĕ sonucuna ulaŀĕlmĕŀtĕr. Anne eĽitim d¿zeyine gºre ise 

ºĽrencilerin ľngilizce yazma ºzyeterliklerinin anneleri lise ve ilkokul mezunu olan ºĽrenciler arasĕnda 

lise mezunu olanlar lehine anlamlĕ farklĕlaŀtĕĽĕ tespit edilmiŀtir. Her iki ­alĕŀmada anne-baba eĽitim 

durumu a­ĕsĕndan ºĽrencilerin ºzyeterliklerine iliŀkin sonu­lar birbirini destekler niteliktedir. Sakĕz 

(2013, s. 195) da ­alĕŀmasĕnda ºĽrencilerin ailelerinin sos-ekonomik d¿zeylerine gºre ºĽrencilerin 

ºzyeterlik d¿zeylerinde farklĕlaŀmalar olabileceĽini ifade ederek bu etkenin rol¿n¿n gºz ºn¿nde 

bulundurulmasĕ gerektiĽini belirtmiŀtir. 

Son olarak yapĕlan araŀtĕrmada ºĽrencilerin g¿nl¿k ders ­alĕŀmalarĕ a­ĕsĕndan ders ­alĕŀma 

ºzyeterlikleri arasĕnda anlamlĕ bir fark olup olmadĕĽĕ incelenmiŀtir. Buna gºre g¿nl¿k ders ­alĕŀma 

s¿releri arttĕk­a ºĽrencilerin ders ­alĕŀma ºzyeterliklerinin anlamlĕ d¿zeyde arttĕĽĕ sonucuna 

ulaŀĕlmĕŀtĕr. ¥Ľretmen adaylarĕnĕn ºzyeterlik algĕlarĕ ve akademik alanda arzularĕnĕ erteleme 

d¿zeyleri arasĕndaki iliŀkiyi Aydĕn, ¥m¿r ve Argon (2014, s. 7) not ortalamasĕ a­ĕsĕndan incelemiŀtir. 

G¿nl¿k ders ­alĕŀma s¿resi ve not ortalamasĕnĕn birbirleri ile iliŀkili olmasĕ sebebiyle bahsedilen 

­alĕŀma sonu­larĕ ile ºĽrencilerin ders ­alĕŀma ºzyeterlikleri ­alĕŀmasĕ sonu­larĕ birlikte ele alĕnabilir. 

Buna baĽlĕ olarak yapĕlan ºĽrencilerin ders ­alĕŀma ºzyeterliĽi araŀtĕrmasĕnda g¿nl¿k ders ­alĕŀma 

s¿resi a­ĕsĕndan anlamlĕ farklĕlĕk bulunurken not ortalamasĕna baĽlĕ ºĽretmen adaylarĕnĕn 

ºzyeterliklerinde anlamlĕ farklĕlaŀma tespit edilmemiŀtir. ¥Ľrencilerin g¿nl¿k ­alĕŀma s¿releri 

a­ĕsĕndan ders ­alĕŀma ºzyeterliklerini araŀtĕran baŀka ­alĕŀmalar bulunmadĕĽĕ i­in elde edilen 

bulgularĕn karŀĕlaŀtĕrmasĕnĕ yaparken eksiklik hissedilmiŀtir. ¥Ľrencilerin ders ­alĕŀma ºzyeterlikleri 

ya da akademik ºzyeterliklerinin iliŀkili olabileceĽi sebebiyle bu alanda daha farklĕ ­alĕŀmalar 

yapĕlmalĕdĕr. 
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¥zet 

¥Ľrencilerin akademik baŀarĕlarĕ, kiŀilerarasĕ iletiŀim becerileri ya da bireysel gºrevlerini yerine getirme 
d¿zeyleri ele alĕnĕrken genellikle onlarĕn sorumluluk duygu ve davranĕŀlarĕna gºre yorum yapĕlabilir. Sorumluluk 
kimi zaman duygu kimi zamanda bir davranĕŀ ya da beceri olarak incelenebilmektedir. Bireylerin sorumluluk 
duygu ve davranĕŀlarĕnĕ ise bazĕ deĽiŀkenler etkileyebilmektedir. Bu araŀtĕrmada ortaokul ºĽrencilerinin 
sorumluluk duygu ve davranĕŀ d¿zeyleri cinsiyet, yaŀ, sĕnĕf seviyesi, anne-baba eĽitim d¿zeyi, kardeŀ sayĕsĕ ve 
g¿nl¿k ders ­alĕŀma saatleri a­ĕsĕndan incelenmiŀtir.  Araŀtĕrmaya Afyonkarahisar iline baĽlĕ 9 farklĕ okuldan 
toplam 570 ortaokul ºĽrencisi dahil edilmiŀtir. Veriler ¥zen (2013) tarafĕndan ortaokul ºĽrencileri i­in geliŀtirilen 
Sorumluluk Duygu ve Davranĕŀĕ ¥l­eĽi ile toplanmĕŀtĕr. ¥l­ek duygu ve davranĕŀ olmak ¿zere iki alt boyuttan ve 
18 maddeden oluŀmaktadĕr. ¥l­eĽin maddelerinin g¿venirlik analizinde elde edilen sonuca gºre (.83; r>.70) ºl­ek 
g¿venilir kabul edilmiŀtir.  

Anahtar Sºzc¿kler: sorumluluk duygu ve davranĕŀĕ, ortaokul ºĽrencileri 
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Investigation of Secondary School Studentsõ  Responsibility Emotions and 
Behaviors  

 

Abstract  

While dealing with studentsõ achievement, communication skills with people, and their fulfilling level 
of self -care duties, it can be generally commented according to their responsibility emotions and behaviors.  
Responsibility can be sometimes an emotion and other times a skill. Humanõs responsibility emotions and 
behaviors can be affected by some variables. In this study, secondary school studentsõ responsibility emotions 
and behaviors were investigated in terms o f gender, age, grade level, education level of father and mother, 
number of siblings, and daily studying hours . 570 secondary school students from 9 different schools in 
Afyonkarahisar were included in the investigation. Data were collected with Responsib ility Emotion and Behavior 
Scale which was developed for secondary school students by ¥zen (2013). The scale consists of 2 sub-dimensions 
as emotion and behavior dimensions and 18 items totally. According to the result of reliability analysis (.83; 
r>.70),  the scale was approved as a reliable one.  

Keywords:  responsibility emotion and behavior, secondary school students   
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1. Giriŀ 

EĽitim sisteminde kaliteli sonu­lar elde edebilmek i­in ºĽrencileri akademik baŀarĕ yºn¿nden 
etkileyen faktºrler incelenmelidir. ¥Ľrenci baŀarĕsĕ farklĕ deĽiŀkenler tarafĕndan olumlu ya da 
olumsuz anlamda etkilenebilmektedir. Yapĕlan ­alĕŀmalarda bu deĽiŀkenler; sĕnav kaygĕsĕ, sosyal 
destek, boyun eĽici davranĕŀlar gibi ºrneklerle desteklenmiŀlerdir (Yĕldĕrĕm ve Ergene, 2003, s. 227). 
¥Ľrencilerin baŀarĕsĕnĕ etkileyen deĽiŀkenler tespit edilerek ºĽrencilerde olumlu etki edebilecek 
durumlar oluŀturulabilir. ¥Ľrencilerin akademik baŀarĕlarĕnĕn belirlenmesinde etkili olan faktºrlerden 
biri de ºĽrencilerin sorumluluk duygu ve davranĕŀlarĕdĕr. ¥Ľrenme etkinliklerinde ºĽrenenler daha 
etkindirler ve kendi ºĽrenmelerinden sorumludurlar. EĽitimciler, ºĽreten kiŀiden ziyade rehberlik 
eden ve ºĽrencilerin ºĽrenme s¿recinde onlara yol gºsterenlerdir (Kutlu ve Korkmaz, 2013, s. 2). 
¢aĽdaŀ ºĽrenme ve ºĽretme kuramlarĕna gºre daha etkili bir ºĽrenme s¿reci i­in ºĽrencilerin aktif 
olmasĕnĕn ºneminden bahsedilirken aynĕ zamanda ºĽrencilerin ­eŀitli ders ­alĕŀma becerilerine de 
sahip olmalarĕ gerektiĽi dile getirilmektedir. Ders ­alĕŀma becerilerini planla birleŀtirilmiŀ taktik ve 
stratejiler olarak tanĕmlamak m¿mk¿nd¿r (Schmeck, 1988; akt. Kutlu ve Korkmaz, 2013, s. 3). 
¢elikkaleli ve Akbay da (2013, s. 238) bireylerin hayatĕ boyunca farklĕ sorumluluklar ¿stlenmek 
durumunda kaldĕklarĕnĕ, ºĽrencilerin ise en ºnemli sorumluluk alanlarĕnĕn akademik sorumluluk 
olduĽunu dile getirmiŀlerdir.  

2.Sorumluluk Nedir?  

Bu a­ĕdan sorumluluĽu tanĕmlayacak olursak, bir iŀe dair enerji ve zaman harcama konusu 
aynĕ zamanda bireylerin sorumluluk algĕsĕ ile iliŀkilendirilebilir. Sorumluluk, T¿rk Dil Kurumuõna gºre; 
òKiŀinin kendi davranĕŀlarĕnĕ veya kendi yetki alanĕna giren herhangi bir olayĕn sonu­larĕnĕ ¿stlenmesi, 
sorum, mesuliyetó ŀeklinde tanĕmlanmĕŀtĕr. Bu tanĕma ek olarak, Kaya ve DoĽan (2013, s. 11), 
sorumluluĽu; bireyin davranĕŀlarĕnĕn ve yetki alanĕnda ger­ekleŀen olaylarĕn farkĕnda olmalarĕ ve 
bunlar sonucunda oluŀan etkilerin sonu­larĕnĕ ¿stlenmeleri olarak a­ĕklanmĕŀtĕr. Nelson-Jonesõa 
(1995; akt. Kaya ve DoĽan, 2013, s. 11) gºre sorumluluk, se­im yapmak ve bu se­imin sonucunda 
oluŀan durumlara hazĕr olmak demektir. Son olarak, ¥nal (2005, s. 1), sorumluluĽu, bireylerin 
kendilerinin ve etrafĕndakilerin saĽlĕklĕ bir yaŀam s¿rebilmeleri i­in ¿stlendikleri gºrevler olarak 
tanĕmlamĕŀtĕr.   

2.1. Sorumluluk Duygu ve Dav ranĕŀĕyla ľlgili Y¿r¿t¿len Araŀtĕrmalar 

SorumluluĽu ele alĕrken ­alĕŀma yapĕlan alana gºre sorumluluk farklĕ boyutlarda ele alĕnmĕŀtĕr. 
¥rneĽin Curwin (1944, s. 20) sorumluluĽu akademik ­alĕŀmalarda ºĽrencilerin planlama yapma 
­alĕŀmalarĕyla birlikte deĽerlendirerek sorumluluĽun akademik boyutunu ele alĕrken; Kim (2002, s. 
32) sorumluluk kavramĕnĕ sosyal boyutuyla ele almĕŀ ve ­alĕŀmasĕnda ºĽrencilerin sorumluluĽu 
ºzg¿rl¿k yoluyla ºĽrendiklerine yer vermiŀtir. Farklĕ ­alĕŀmalarda ise sorumluluk kavramĕ yedi temel 
boyutta ifade edilmiŀtir. Bunlar ise; aileye karŀĕ sorumluluk, kiŀisel-akademik sorumluluk, kiŀiler arasĕ 
sorumluluk, ­evreye karŀĕ sorumluluk, dini sorumluluk ve kamusal sorumluluk boyutlarĕdĕr (Sezer ve 
¢oban, 2004, s. 23). Sorumluluk duygu ve davranĕŀĕnĕn kiŀisel-sosyal boyutunu ele alan ¥nal (2005, s. 
102), geliŀtirilen ­eŀitli eĽitim programlarĕ ile ºĽrencilerin sorumluluk d¿zeylerinde anlamlĕ 
farklĕlĕklar oluŀturulabileceĽini belirtmiŀtir. Bunu destekler nitelikte K¿lek­iõnin (2016, s. 56) 
­alĕŀmasĕnda da sorumluluk bilincinin uygulanan eĽitimler sonrasĕnda kazandĕrĕlabileceĽi ifade 
edilmiŀtir. Benzer olarak, G¿nd¿z (2014, s. 128) yaptĕĽĕ ­alĕŀmada proje tabanlĕ ºĽretim etkinlikleri 
sonucunda ºĽrencilerin sorumluluk duygularĕnda ve baŀarĕlarĕnda artĕŀ olduĽu sonucuna ulaŀmĕŀtĕr. 
ľlkºĽretim kademesinde Sosyal Bilgiler dersinde deĽerler eĽitimi vasĕtasĕyla sorumluluk deĽerini 
ºĽrencilere kazandĕrma d¿zeyini araŀtĕran AladaĽ (2009, s. 102) da y¿r¿t¿len uygulamalar sonucunda 
deney grubu ºĽrencilerinde pozitif etkiler elde etmiŀtir. Yapĕlan araŀtĕrmalar ¿zerinden ele alacak 
olursak sorumluluk duygu ve becerilerinin ºĽrencilere ºĽretilebileceĽini ileri s¿rmek m¿mk¿nd¿r. 
Ancak genelleme yapabilmek i­in bu alanda farklĕ derslerle ve sorumluluĽun farklĕ boyutlarĕyla ilgili 
daha ­ok uygulamalĕ ­alĕŀmalar yapĕlabilir.  

Kaya ve DoĽan (2013, s. 12), ºĽrencilerin sorumluluk algĕsĕ ile iliŀkili eĽitim alanĕnda yapĕlan 
araŀtĕrma sayĕsĕnĕn yetersiz olduĽunu dile getirmiŀtir. Literat¿r taramasĕ yapĕldĕĽĕ taktirde sorumluluk 
boyutunun ahlaki boyutlarĕyla iliŀkili ­alĕŀmalara rastlanĕrken, sorumluluĽun eĽitim boyutu gºz ardĕ 
edilmiŀtir. Bu nedenle, eĽitimde sorumluluk anlayĕŀĕnĕ ºn plana ­ĕkarmak amacĕyla Kaya ve DoĽan 
(2013, s. 12) ºĽrencilerin sorumluluklarĕna dair yurtdĕŀĕndan ­eŀitli ¿niversitelerin web sitelerini 
incelemiŀlerdir. ¦niversitelerin belirtmiŀ olduklarĕ ºĽrencilerin sorumluluĽuna ait konularĕn neler 
olduklarĕnĕ belirlemiŀlerdir. Literat¿rde ºĽrenci sorumluluĽu ile ilgili araŀtĕrmanĕn yetersiz olduĽunu 
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¥zen de (2015, s. 347) dile getirmiŀtir. T¿rkiyeõde ºĽrencilerin sorumluluk duygu ve davranĕŀlarĕnĕn 
araŀtĕrĕldĕĽĕ ­alĕŀmalarĕn olduk­a az olduĽunu ve ortaokul ºĽrencileri i­in geliŀtirilen ya da uyarlanan 
herhangi bir ºl­eĽin olmadĕĽĕnĕ ifade etmiŀtir. Bu sebeple ortaokul sekizinci sĕnĕf ºĽrencileri ¿zerinde 
pilot uygulamasĕ yapĕlan bir sorumluluk duygu ve davranĕŀĕ ºl­eĽi geliŀtirmiŀtir. 

2.2. Ortaokul ¥Ľrencilerinde Sorumluluk Duygu ve Davranĕŀĕ 

Bu araŀtĕrmada, yukarĕda belirtilen sonu­lara dayanarak ortaokul ºĽrencilerinde sorumluluk 
duygu ve davranĕŀlarĕ d¿zeyi ve ºĽrencilerin sorumluluk duygu ve davranĕŀlarĕna etki eden faktºrlerin 
anlamlĕ bir farklĕlĕk gºsterip gºstermediĽinin araŀtĕrĕlmasĕ hedeflenmiŀtir. Sorumluluk duygu ve 
davranĕŀlarĕnĕn cinsiyet, yaŀ, anne-baba eĽitim durumu, g¿nl¿k ders ­alĕŀma saati ve kardeŀ sayĕsĕ gibi 
deĽiŀkenler a­ĕsĕndan anlamlĕ farklĕlĕĽĕnĕn incelenmesine karar verilmiŀtir. ¢alĕŀmada ortaokul 
ºĽrencilerinin sorumluluk duygu ve davranĕŀlarĕ ele alĕnacaĽĕ i­in ºncelikle bu yaŀ grubundaki 
ºĽrencilerin genel ºzellikleri ifade edilecektir. Gen­lik dºnemine giriŀ yapan ergenlerin ºzelliklerini 
ŀu ŀekilde sĕralanabilir:  

-daha hĕr­ĕn, durgun, ­abuk karamsarlĕĽa d¿ŀen ve s¿rekli duygu deĽiŀimleri yaŀayan 

-ders ­alĕŀmakta zorluk yaŀayan, kimi zaman okuldan ka­an ve sorumluluk duygularĕ olmayan 

-ºzg¿rleŀme, baĽĕmsĕz olma arzularĕ taŀĕyan 

-benliĽini oluŀturma ve birey olma ­abasĕ i­inde kimliĽini bulmaya ­alĕŀĕrken bazĕ problemler 
yaŀayan 

-hem cinsinin psiko-sosyal ve biyolojik kimliĽine b¿r¿nmeye ­alĕŀan 

-meslek se­imine hazĕrlanmaya ­alĕŀan 

-ilerde eŀ se­me, evlenme gibi sosyal durumlara hazĕr hale gelmeye ­alĕŀan bireylerdir. 
(Yeŀilyaprak, 2009; Yºr¿koĽlu, 1996; akt. ¥nal, 2005, s. 24-25) 

Bilgi­ (2003) sorumlu ­ocuklarĕ; yapmalarĕ gereken gºrevleri kendileri yerine getiren, bireysel 
hatalarĕndan baŀkalarĕnĕ sorumlu tutmayan, kendi yanlĕŀlĕklarĕnĕ kabul edebilen, etrafĕndakilere karŀĕ 
saygĕ duyan, azimli, ­alĕŀkan ve baŀarĕlĕ ­ocuklar olarak tanĕmlamĕŀtĕr. Sorumsuz ­ocuklarĕ ise; kendi 
gºrevlerini yerine getirmek istemeyen, s¿rekli baŀkalarĕndan yardĕm talep eden, ­alĕŀmaya karŀĕ 
isteksiz, bireysel hatalarĕndan dolayĕ baŀkalarĕnĕ su­layan, etrafĕndakilere karŀĕ saygĕlĕ davranmayan, 
tembel, ŀartlara uyum saĽlamak istemeyen bireyler olarak ifade etmiŀtir (akt. ¥nal, 2005, s. 37-38). 

2.3. Sorumluluk Neden ¥nemlidir? 

Sezer ve ¢obanõĕn (n.d., s. 25) araŀtĕrmasĕnda 2004-2005 eĽitim-ºĽretim yĕlĕnda uygulanan 
orta ºĽretim programĕnda ­eŀitli derslerde ºĽrencilere kazandĕrĕlmasĕ planlanan deĽerler derslere 
gºre belirlenmiŀ ve bir tablo elde edilmiŀtir. Sadece sorumluluk duygu ve davranĕŀĕ ile iliŀkili olanlarĕ 
belirtecek olursak; Fen ve Teknoloji dersinde òKendisine ve ­evresine saygĕlĕ davranĕr (g¿r¿lt¿ 
yapmaz, ­evresine zarar vermez) maddesini sorumluluk ile iliŀkilendirebiliriz. Sosyal Bilgiler, Din 
K¿lt¿r¿ ve Ahlak Bilgisi, d¿ŀ¿nme eĽitimi, Vatandaŀlĕk ve Demokrasi EĽitimi, T.C. ľnkĕlap Tarihi ve 
Atat¿rk­¿l¿k ve T¿rk­e derslerinde ise sorumluluĽun ºĽretilecek temel deĽerlerden biri olarak 
belirti ldiĽi gºr¿lm¿ŀt¿r. SorumluluĽun t¿m derslerde ºĽretilmesi gereken bir deĽer olduĽu a­ĕk­a fark 
edilmektedir.  

SorumluluĽun ºnemini ise ¥nal (2005, s. 7) ŀu maddelerde toplamĕŀtĕr: 

-Bireylerin yaŀamlarĕnda kaliteye ulaŀabilmeleri i­in 

-Bireylerin davranĕŀlarĕnĕn sorumluluklarĕnĕ ¿stlenip daha iyiye gidebilmeleri i­in 

-Baŀarĕlarĕndan keyif alĕrken baŀarĕsĕzlĕklarĕndan da ders almalarĕ i­in 

-Karar verebilme becerisine sahip olabilmeleri i­in 

-Toplum ve okul i­erisinde birtakĕm kurallara uyum saĽlayabilmeleri i­in 

-Aile hayatĕnda gºrevlerini bilme ve aile hayatĕna uyum saĽlayabilmeleri i­in 
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2.4. Araŀtĕrmanĕn ¥nemi 

ľnsanlarĕn verimli ve baŀarĕlĕ bir hayat s¿rd¿rebilmeleri i­in bazĕ beceri ve davranĕŀlara sahip 
olmalarĕ gerekmektedir. Akademik hayatta baŀarĕyĕ saĽlamak i­in de ºĽrencilerin sorumluluk gibi 
birtakĕm beceri, duygu ve davranĕŀlarĕ yaŀamlarĕna yansĕtmalarĕ gerekir. EĽitim-ºĽretim sadece bilgi 
aktarmak ya da bazĕ bilgileri ºĽrenmek olarak gºr¿lmemeli bunun yanĕnda bazĕ becerilerin ve 
davranĕŀlarĕn geliŀtirilmesi ya da ºĽrenilmesi olarak ele alĕnmalĕdĕr. Bu sayede ºĽrencilerin baŀarĕsĕ 
yaŀamlarĕnĕn t¿m alanĕna yayĕlĕr. Toplumsal alanda, aile hayatĕnda ve okulda hedeflerine ulaŀan, 
­evrelerinde kabul gºren bireyler daha mutlu ve baŀarĕlĕ olurlar. ¥Ľrencilerin bir­ok alanda baŀarĕlĕ 
olmasĕnĕ saĽlayacak temel davranĕŀ ve becerilerden biri de sorumluluk kavramĕdĕr. Sorumluluk duygu 
ve davranĕŀĕnĕn eĽitim alanĕnda ele alĕndĕĽĕ araŀtĕrmalar incelendiĽinde genellikle sorumluluĽun tek 
bir boyutuna odaklanĕldĕĽĕ (akademik boyut - kiŀisel boyut- davranĕŀ boyutu vs.) gºr¿lmektedir. Bunun 
dĕŀĕnda diĽer ­alĕŀmalarda ise sorumluluk ya duygu olarak ele alĕnmakta ya da davranĕŀ olarak 
incelenmektedir. Ancak y¿r¿t¿len bu ­alĕŀmada sorumluluĽun farklĕ alanlarĕ (ºz bakĕma dayalĕ-kiŀisel, 
akademik, kiŀiler arasĕ vs.) ve duygu-davranĕŀ olmak ¿zere sorumluluĽun iki farklĕ boyutu ele 
alĕnmĕŀtĕr. Aynĕ zamanda diĽer araŀtĕrmalarda en ­ok karŀĕlaŀĕlan durum; ºĽrencilerin sorumluluk 
algĕsĕ incelenirken belirlenen deĽiŀkenler sĕnĕrlĕ kalmaktadĕr. Cinsiyet, anne-baba eĽitim durumu ve 
kardeŀ sĕrasĕ haricinde anlamlĕ farklĕlĕklar oluŀturabilecek deĽiŀkenler ºne s¿r¿lmemiŀtir. Ancak bu 
araŀtĕrmada ortaokul ºĽrencilerinin sorumluluk duygu ve davranĕŀlarĕ araŀtĕrĕlĕrken cinsiyet 
deĽiŀkeninin yanĕ sĕra; yaŀ, anne-baba eĽitim durumu, g¿nl¿k ders ­alĕŀma saati ve kardeŀ sayĕsĕ 
incelenmiŀtir. Buna baĽlĕ olarak diĽer araŀtĕrmalarda elde edilmemiŀ olan ancak ortaokul 
ºĽrencilerinin farklĕ yaŀ gruplarĕnda sorumluluk duygu ve davranĕŀĕnda g¿nl¿k ders ­alĕŀma saatleri ile 
iliŀkili olarak anlamlĕ farklĕlĕklar elde edilmiŀtir. Ayrĕca genellikle literat¿r incelendiĽinde sorumluluk 
algĕsĕna dair yapĕlan ­alĕŀmalarĕn ¿niversite ºĽrencileri d¿zeyinde ya da lise ºĽrencileri d¿zeyinde 
olduĽunu gºrmekteyiz. Bu ­alĕŀmada ise ortaokul ºĽrencilerinin sorumluluk duygu ve davranĕŀlarĕ 
incelenerek literat¿rdeki ortaokul ºĽrencileriyle ilgili eksik kalan kĕsma odaklanĕlmĕŀtĕr. Bu a­ĕdan 
araŀtĕrmanĕn ve araŀtĕrma bulgularĕnĕn alana katkĕ saĽlamasĕ ve farklĕ bakĕŀ a­ĕlarĕ sunmasĕ ¿mit 
edilmektedir.  

2.5.  Araŀtĕrmanĕn Amacĕ 

Yapĕlan araŀtĕrmada ortaokul ºĽrencilerinin sorumluluk duygu ve davranĕŀlarĕnĕn daĽĕlĕmĕ elde 
edilmeye ­alĕŀĕlmĕŀtĕr. Cinsiyet, anne-baba eĽitim durumu, yaŀ, g¿nl¿k ders ­alĕŀma saati ve kardeŀ 
sayĕsĕ gibi deĽiŀkenlerin ortaokul ºĽrencilerinin sorumluluk duygu ve davranĕŀlarĕna etkisi 
incelenecektir. Belirtilen deĽiŀkenlerin ºĽrencilerin sorumluluk duygu ve davranĕŀlarĕnĕ a­ĕklama 
konusunda bazĕ ipu­larĕ saĽlamasĕ beklenmektedir. Yaŀ­a, sĕnĕf d¿zeyi olarak daha b¿y¿k ºĽrencilerin 
daha y¿ksek seviyede sorumluluk duygu ve davranĕŀĕna sahip olmalarĕ beklenmektedir. Aynĕ ŀekilde 
anne-baba eĽitim durumuyla sorumluluk duygu ve davranĕŀĕ arasĕnda pozitif bir korelasyon olabileceĽi 
tahmin edilmektedir. Bu ºngºr¿ler ĕŀĕĽĕnda ortaokul ºĽrencilerinin cinsiyet, yaŀ, anne baba eĽitim 
d¿zeyi, sĕnĕf d¿zeyi, g¿nl¿k ders ­alĕŀma saatleri ve kardeŀ sayĕlarĕ a­ĕsĕndan sorumluluk duygu ve 
davranĕŀlarĕnda anlamlĕ bir farklĕlĕk olup olmadĕĽĕ araŀtĕrĕlacaktĕr. 

2.6.  Sayĕltĕlar 

Veri toplamak amacĕyla uygulanan ºl­eĽi ºĽrenciler doĽru ve samimi bir ŀekilde 
cevaplandĕrmĕŀlardĕr.  

Sorumluluk duygu ve davranĕŀĕ ºl­eĽinde yer alan maddeler araŀtĕrma amacĕna uygundur.  

Araŀtĕrmaya dahil olan toplam okul sayĕsĕ ve ºĽrenci sayĕsĕ bakĕmĕndan ºrneklem, evreni 
temsil edebilir d¿zeydedir. 

2.7. Sĕnĕrlĕlĕklar 

Bu araŀtĕrma; 

-Afyonkarahisar ilinde bulunan devlet okulu stat¿s¿ndeki ortaokullarla, 

-Ortaokul 5-6-7-8. Sĕnĕf ºĽrencileriyle, 

-2016-2017 eĽitim ºĽretim yĕlĕ ile sĕnĕrlĕdĕr. 
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2.8. Problem C¿mlesi 

Bazĕ deĽiŀkenler a­ĕsĕndan ortaokul ºĽrencilerinin sorumluluk duygu ve davranĕŀ d¿zeyleri 
arasĕnda anlamlĕ bir farklĕlĕk var mĕdĕr? ¥Ľrencilerin sorumluluk duygu ve davranĕŀ d¿zeylerinin 
daĽĕlĕmĕ nasĕldĕr?  

Alt Problem C¿mleleri 

-Ortaokul ºĽrencileri sorumluluk duygu ve davranĕŀlarĕnĕn daĽĕlĕmĕ nasĕldĕr? 

-Cinsiyet a­ĕsĕndan ortaokul ºĽrencilerinin sorumluluk duygu ve davranĕŀ d¿zeyleri arasĕnda 
anlamlĕ bir farklĕlĕk var mĕdĕr? 

-Anne eĽitim durumu a­ĕsĕndan sorumluluk duygu ve davranĕŀlarĕ arasĕnda anlamlĕ bir farklĕlĕk 
var mĕdĕr? 

-Baba eĽitim durumu a­ĕsĕndan sorumluluk duygu ve davranĕŀlarĕ arasĕnda anlamlĕ bir farklĕlĕk 
var mĕdĕr? 

-Yaŀ a­ĕsĕndan sorumluluk duygu ve davranĕŀlarĕ arasĕnda anlamlĕ bir farklĕlĕk var mĕdĕr? 

-G¿nl¿k ortalama ders ­alĕŀma saati a­ĕsĕndan sorumluluk duygu ve davranĕŀlarĕ arasĕnda 
anlamlĕ bir farklĕlĕk var mĕdĕr? 

-Kardeŀ sayĕsĕ a­ĕsĕndan sorumluluk duygu ve davranĕŀlarĕ arasĕnda anlamlĕ bir farklĕlĕk var 
mĕdĕr?    

2.9. Yºntem  

Araŀtĕrmada nicel araŀtĕrma t¿rlerinden tarama modeli kullanĕlmĕŀtĕr. Bir konu ya da olaya 
dair katĕlĕmcĕlarĕn fikirlerinin ya da ilgi, beceri, yetenek, tutum vb. ºzelliklerinin belirlendiĽi 
genellikle diĽer araŀtĕrmalara gºre daha b¿y¿k ºrneklem gruplarĕna ulaŀĕlan araŀtĕrmalara tarama 
araŀtĕrmalarĕ denilmektedir (B¿y¿kºzt¿rk, ¢akmak, Akg¿n, Karadeniz ve Demirel, 2016, s. 177). 
Uygulanan araŀtĕrmada b¿y¿k bir ºrnekleme (570 ortaokul ºĽrencisi) ulaŀĕlmĕŀ olmasĕ, ºĽrencilerin 
kendi sorumluluk duygu ve davranĕŀlarĕna dair tutumlarĕnĕn detaylĕ olarak ele alĕnmayĕp sadece 
betimlenmesi, verilerin toplanma s¿recinde ºĽrencilerin vermiŀ olduklarĕ ºl­ek cevaplarĕna baĽlĕ 
kalĕnmasĕ, sonrasĕnda herhangi bir gºzlem ya da detaylĕ gºr¿ŀme yapĕlmamĕŀ olmasĕ, verilerin tek bir 
bireyden deĽil evreni temsil yeteneĽine sahip bir ºrneklemden toplanmĕŀ olmasĕ araŀtĕrmanĕn tarama 
modeli olduĽunu destekler niteliktedir.  

Yapĕlan ­alĕŀma aynĕ zamanda verilerin toplandĕĽĕ zaman aralĕĽĕ dikkate alĕndĕĽĕnda kesitsel 
tarama araŀtĕrmasĕdĕr. Kesitsel araŀtĕrmalarda, betimlenecek deĽerler tek seferde ºl­¿l¿r ve 
ºrneklem b¿y¿k olur bºylelikle farklĕ ºzelliklere sahip bireylere dair ºl­¿m tek seferde yapĕlabilir 
(B¿y¿kºzt¿rk vd., 2016, s. 179). Uygulanan ­alĕŀmanĕn kesitsel tarama olmasĕ; 5-6-7 ve 8. sĕnĕf 
ortaokul ºĽrencilerinin sorumluluk duygu ve davranĕŀlarĕnĕn tek seferde ºl­¿lmesi ve toplanan 
verilerin betimlenmesi sebepleriyle desteklenebilir.  

2.10. Araŀtĕrma Evreni ve ¥rneklemi 

Bir araŀtĕrmada sorularĕ cevaplamak, veri toplamak i­in ihtiya­ duyulan  verilerin elde edildiĽi 
canlĕ ya da cansĕz b¿y¿k gruba evren denilmektedir. ¥zellikleriyle ilgili veri toplanan evrenin se­ilen 
sĕnĕrlĕ bir par­asĕna ise ºrneklem adĕ verilir (B¿y¿kºzt¿rk vd., 2016, s. 80-81). Uygulanan araŀtĕrmanĕn 
evreni T¿rkiyeõdeki ortaokul ºĽrencilerinden oluŀmaktadĕr. Ulaŀĕlabilir evren ise Afyonkarahisar ili 
ortaokul ºĽrencileridir. Araŀtĕrmanĕn ºrneklemini ise Afyonkarahisar ilinden 8 farklĕ ortaokuldan 570 
ºĽrenci oluŀturmaktadĕr. Okullardan iki tanesi imam hatip ortaokuludur; bir tanesi Afyonkarahisar 
ŀehir merkezinde yer alan bir okul,  dºrt tanesi kºy okulu, bir tanesi ise il­e merkezde yer alan bir 
ortaokuldur. Araŀtĕrmaya katĕlan kĕz ºĽrenci sayĕsĕ 312, erkek ºĽrenci sayĕsĕ ise 258õdir. ¥rnekleme 
yºntemlerinde dikkate alĕnan bazĕ noktalara gºre ºrneklem ŀekli farklĕ isimlendirilir. Bu araŀtĕrmada 
ºrnekleme yºntemlerinden uygun ºrnekleme se­ilmiŀtir. Uygun ºrnekleme; zaman, para ve iŀg¿c¿ 
kaybĕnĕ ºnlemeyi ama­lar. Uygun ºrnekleme araŀtĕrmacĕnĕn kolayca ulaŀabileceĽi bir ºrneklemden 
veri toplama ŀeklidir denilebilir. (B¿y¿kºzt¿rk vd., 2016, s. 92) Veri toplamak i­in uygun ºrnekleme 
yºnteminin se­ilmesinin sebebi kĕsa zamanda daha ­ok ºĽrenciye ulaŀabilmek i­indir. 

Araŀtĕrmada toplanan veriler ve araŀtĕrma bulgularĕ Afyonkarahisar ili ortaokul ºĽrencileri ile 
sĕnĕrlĕdĕr.  
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2.11. Veri Toplama Aracĕ 

Veri toplamak i­in ¥zen (2008) tarafĕndan geliŀtirilen Sorumluluk Duygu ve Davranĕŀĕ ºl­eĽi 
kullanĕlmĕŀtĕr. ¥l­ek sorumluluĽum hem duygu hem de davranĕŀ boyutunu incelemek i­in 2 boyuttan 
oluŀmaktadĕr. ¥l­ekte 18 madde bulunmaktadĕr ve her madde i­in hem duygu hem de davranĕŀ boyutu 
iŀaretlenmektedir. ¥l­eĽin cevaplanmasĕ kĕsmĕnda her bir alt boyut i­in 4 dereceli cevap ŀĕklarĕ 
bulunmaktadĕr. Bunlar; duygu boyutu i­in, òHer zaman sorumluluk duyarĕm, sĕklĕkla sorumluluk 
duyarĕm, ­ok nadir sorumluluk duyarĕm ve hi­bir zaman sorumluluk duymamó ŀeklindedir. Davranĕŀ 
boyutu i­in òHer zaman sorumlu davranĕrĕm, sĕklĕkla sorumlu davranĕrĕm, ­ok nadir sorumlu 
davranĕrĕm ve hi­bir zaman sorumlu davranĕrĕmó ŀĕklarĕ bulunmaktadĕr. ¥zen (2013, s. 347) 
sorumluluk duygu ve davranĕŀĕ ile ilgili ¿niversite ºĽrencileri i­in ve lise ºĽrencileri i­in geliŀtirilen 
­eŀitli ºl­eklerin olduĽunu ancak ortaokul ºĽrencileri i­in geliŀtirilen herhangi bir ºl­eĽin olmadĕĽĕnĕ 
dile getirmiŀtir. Araŀtĕrmada uygulanan sorumluluk duygu ve davranĕŀĕ ºl­eĽi ortaokul ºĽrencileri i­in 
geliŀtirilmiŀtir.  

¥zen (2013, s. 347) Cronbach Alpha g¿venirlik katsayĕsĕ ile ºl­eĽin duygu boyutuna ait 
g¿venirlik katsayĕsĕnĕ .86 davranĕŀ boyutuna ait g¿venirlik katsayĕsĕnĕ ise .84 bulmuŀtur. Bir ºl­eĽin 
g¿venilir olup olmadĕĽĕna dair B¿y¿kºzt¿rk (2016, s. 183) psikolojik testler i­in hesaplanan g¿venirlik 
katsayĕsĕnĕn .70 ve daha y¿ksek olmasĕnĕ yeterli bulmaktadĕr. Yapĕlan bu ­alĕŀmada da ºl­eĽin 
g¿venirliĽi bilgisayar ortamĕnda hesaplanmĕŀtĕr ve Cronbach Alpha katsayĕsĕ .83 olarak bulunmuŀtur. 
Bulunan deĽer .70õten b¿y¿k olduĽu i­in Sorumluluk Duygu ve Davranĕŀĕ ºl­eĽi g¿venilir kabul 
edilebilir.  

2.12.  Bulgular ve Yorumlar  

Araŀtĕrmada elde edilen veriler bilgisayar ortamĕnda analiz edilmiŀtir. Yorumlar verilere 
dayalĕ olarak alt deĽiŀkenler i­in ayrĕ ayrĕ yapĕlmĕŀtĕr. Sorumluluk duygu ve davranĕŀĕ ºl­eĽi iki alt 
boyuttan (duygu ve davranĕŀ boyutlarĕ) oluŀmaktadĕr bu y¿zden ºncelikle genel toplam ¿zerinden 
madde frekans, y¿zde ve ortalamalarĕ deĽerlendirilecek ardĕndan alt boyutlar a­ĕsĕndan madde 
frekans, y¿zde ve ortalamalarĕ incelenecektir. Araŀtĕrmada toplamda 582 ortaokul ºĽrencisine ºl­ek 
uygulanmĕŀtĕr ancak hatalĕ olan ve ge­erlilik saĽlamayan ºl­ekler iptal edilerek geriye kalan 570 ºl­ek 
deĽerlendirmeye alĕnmĕŀtĕr.  

¥l­ekte muhtemel cevaplar òHer zaman=4, Sĕklĕkla=3, ¢ok nadir=2, Hi­bir zaman=1ó ŀeklinde 
numaralandĕrĕlarak bilgisayar ortamĕna kodlanmĕŀtĕr. Veriler analiz edilirken Maden ve Durukanõĕn 
(2016, s. 1951) ­alĕŀmasĕnda belirlenen ò1,00-1,74; Hi­bir zamanó, ò1,75-2,49; Ara Sĕraó, ò2,50-3,24; 
¢oĽunluklaó ve ò3,25-4,00; Her Zamanó aralĕklarĕ dikkate alĕnmĕŀtĕr.  

Alt problem 1: Ortaokul ºĽrencileri sorumluluk duygu ve davranĕŀlarĕnĕn daĽĕlĕmĕ nasĕldĕr? 

Tablo 1 
Sorumluluk duygu ve davranĕŀĕ ºl­eĽi maddelerinin frekans, y¿zde ve puan ortalamalarĕ olarak 
karŀĕlĕklarĕ 

1
.
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Maddeler  ¥Ľrenci Gºr¿ŀleri 
4         3         2        1  

 
X 

¥Ľrenci 
Gºr¿ŀ¿ 
Karŀĕlĕklarĕ 

Bana g¿venen insanlarĕ hayal 
kĕrĕklĕĽĕna uĽrattĕĽĕmda 
sorumluluk duyarĕm. 

f    344      106       61       59  
%  60,4       18,6     10,7    10,4 

3,28 Her zaman 

Grup ­alĕŀmasĕnda bana bir gºrev 
verildiĽinde sorumluluk duyarĕm. 

f    414       98         32        26  
%  72,6      17,2      5,6       4,6  

3,57 
 

Her zaman 

Okuldaki sorunlarĕ ­ºzmek i­in 
bir ŀeyler yapma konusunda 
sorumluluk duyarĕm. 

f    223      217        108       22  
%  39,1     38,1       18,9     3,9  

3,12 
 

Sĕklĕkla 

VerdiĽim bir sºz¿ tutma 
konusunda sorumluluk duyarĕm. 

f    421       90         32        27  
%  73,9     15,8       5,6       4,7  

3,58 Her zaman 

Arkadaŀlarĕmĕn sorunlarĕnĕ 
­ºzmeye yardĕmcĕ olma 

konusunda sorumluluk duyarĕm. 

f    284     188          71        27  
%  49,8    33,0        12,5     4,7  

3,27 Her zaman 

Birilerine karŀĕlĕksĕz yardĕm etme 
konusunda sorumluluk duyarĕm. 

f    340     146         55        29  
%  59,6     25,6       9,6       5,1  

3,39 Her zaman 
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Sĕnĕf arkadaŀlarĕmĕn sºylediklerini 
dikkate alma konusunda 
sorumluluk duyarĕm. 

f   259      201         83        27  
% 45,4     35,3       14,6     4,7  

3,21 Sĕklĕkla 

ľŀlerimi planlamam gerektiĽinde 
sorumluluk duyarĕm. 

f   328      159        61        22  
% 57,5     27,9      10,7      3,9  

3,39 Her zaman 

Eŀyalarĕmĕ d¿zenli bir ŀekilde 
kullanma konusunda sorumluluk 

duyarĕm. 

f   352     137         56         25  
% 61,8    24,0       9,8        4,4  

3,43 Her zaman 

Bir grupta gºrev almam 
gerektiĽinde sorumluluk duyarĕm. 

f   345     150         57        18  
% 60,5    26,3       10,0      3,2  

3,44 Her zaman 

¥z bakĕm gºrevlerimi yerine 
getirme konusunda sorumluluk 

duyarĕm. 

f   413      91          43        23  
% 72,5    16,0       7,5       4,0  

3,56 Her zaman 

ľnsanlara yardĕm derneklerine 
¿ye olma konusunda sorumluluk 

duyarĕm. 

f   242     153       123       52 
% 42,5    26,8      21,6      9,1 

3,02 Sĕklĕkla 

 
 

Emanet edilen bir eŀyaya sahip 
­ĕkma konusunda sorumluluk 

duyarĕm. 

f   434     79         29         28  
% 76,1    13,9      5,1       4,9  

3,61 Her zaman 

Ŀehrimin ya da ¿lkemin iyiliĽi i­in 
zaman ayĕrma konusunda 
sorumluluk duyarĕm. 

f  317     148       74         31  
% 55,6    26,0      13,0      5,4 

3,31 Her zaman 

Sĕnavlarĕmda baŀarĕlĕ olabilme 
konusunda sorumluluk duyarĕm. 

f  358      140       49         23  
% 62,8    24,6      8,6       4,0 

3,46 
 

Her zaman 

Toplum i­inde konuŀurken 
duygularĕmĕ kontrol etme 

konusunda sorumluluk duyarĕm. 

f  287      183       66        34  
% 50,4    32,1     11,6      6,0 

3,26 Her zaman 

Toplumsal kurallara uymayan 
kiŀileri uyarma konusunda 

sorumluluk duyarĕm. 

f  309      154      78         29  
% 54,2    27,0     13,7       5,1 

3,30 Her zaman 

Randevularĕma zamanĕnda gitme 
konusunda sorumluluk duyarĕm. 

f  312     155       64       39  
% 54,7    27,2     11,2     6,8 

3,29 Her zaman 
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Bana g¿venen insanlarĕ hayal 
kĕrĕklĕĽĕna uĽrattĕĽĕmda sorumlu 

davranĕrĕm. 

f  311     124       67       58  
%54,6    21,8     11,8    10,2 

3,18 Sĕklĕkla 

Grup ­alĕŀmasĕnda bana bir gºrev 
verildiĽinde sorumlu davranĕrĕm. 

f  381     125      43       17 
% 66,8    21,9     7,5     3,0 

3,51 Her zaman 

Okuldaki sorunlarĕ ­ºzmek i­in 
bir ŀeyler yapma konusunda 
sorumlu davranĕrĕm. 

f  224     208      107       24  
% 39,3    36,5     18,8     4,2 

3,09 Sĕklĕkla 

VerdiĽim bir sºz¿ tutma 
konusunda sorumlu davranĕrĕm. 

f  389     121       34       15  
% 68,2    21,2     6,0       2,6  

3,53 Her zaman 

Arkadaŀlarĕmĕn sorunlarĕnĕ 
­ºzmeye yardĕmcĕ olma 

konusunda sorumlu davranĕrĕm. 

f  282     185       76       21  
%49,5     32,5     13,3     3,7 

3,26 Her zaman 

Birilerine karŀĕlĕksĕz yardĕm etme 
konusunda sorumlu davranĕrĕm. 

f  324     165      54       17  
%56,8     28,9     9,5      3,0 

3,37 Her zaman 

Sĕnĕf arkadaŀlarĕmĕn sºylediklerini 
dikkate alma konusunda sorumlu 

davranĕrĕm. 

f  250    216      72        25  
% 43,9   37,9    12,6     4,4 

3,20 Sĕklĕkla 

ľŀlerimi planlamam gerektiĽinde 
sorumlu davranĕrĕm. 

f  305     171     67        23  
% 53,5   30,0    11,8     4,0 

3,32 Her zaman 

Eŀyalarĕmĕ d¿zenli bir ŀekilde 
kullanma konusunda sorumlu 

davranĕrĕm. 

f  322    157      66        17 
% 56,5   27,5    11,6     3,0 

3,36 Her zaman 
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Bir grupta gºrev almam 
gerektiĽinde sorumlu davranĕrĕm. 

f  331     144      69       19  
% 58,1    25,3     12,1     3,3 

3,36 Her zaman 

¥z bakĕm gºrevlerimi yerine 
getirme konusunda sorumlu 

davranĕrĕm. 

f  391     116      40       19  
% 68,6    20,4     7,0     3,3 

3,53 Her zaman 

ľnsanlara yardĕm derneklerine 
¿ye olma konusunda sorumlu 

davranĕrĕm. 

f  214     152     136     59  
% 37,5    26,7    23,9   10,4 

2,89 Sĕklĕkla 

Emanet edilen bir eŀyaya sahip 
­ĕkma konusunda sorumlu 

davranĕrĕm. 

f  411      96       36      18  
% 72,1    16,8    6,3      3,2 

3,56 Her zaman 

Ŀehrimin ya da ¿lkemin iyiliĽi i­in 
zaman ayĕrma konusunda sorumlu 

davranĕrĕm. 

f  278     168      93        26  
% 48,8    29,5    16,3     4,6  

3,21 Sĕklĕkla 

Sĕnavlarĕmda baŀarĕlĕ olabilme 
konusunda sorumlu davranĕrĕm. 

f  336     159     56        15  
% 58,9    27,9    9,8       2,6 

3,42 Her zaman 

Toplum i­inde konuŀurken 
duygularĕmĕ kontrol etme 

konusunda sorumlu davranĕrĕm. 

f  287     171      77        24  
% 50,4    30,0    13,5     4,2 

3,24 Sĕklĕkla 

Toplumsal kurallara uymayan 
kiŀileri uyarma konusunda 
sorumlu davranĕrĕm. 

f  273     183      87        24  
% 47,9    32,1    15,3    4,2 

3,23 Sĕklĕkla 

Randevularĕma zamanĕnda gitme 
konusunda sorumlu davranĕrĕm. 

f  315     160       65        26  
% 55,3    28,1     11,4     4,6 

3,33 Her zaman 

ľlk 18 madde sorumluluk duygusu ve davranĕŀĕ ºl­eĽinin duygu alt boyutuna aittir, ikinci 18 
maddelik kĕsĕm ise ºl­eĽin davranĕŀ boyutunu oluŀturmaktadĕr. Tabloyu incelediĽimizde duygu 
boyutunda ortalama deĽeri 2,89 ile 3,58 arasĕnda deĽiŀmektedir. ¥l­ekte maddelere karŀĕlĕk ò4: Her 
zaman, 3: Sĕklĕkla, 2: ¢ok nadir, 1: Hi­bir zamanó ifadeleri yer almĕŀtĕr. Maddeler i­in ortalama 
deĽerin 4õe yakĕn olmasĕ ºĽrencilerin sorumluluk duygusunun daha geliŀmiŀ olduĽunu 1õe yakĕn olmasĕ 
ise sorumluluk duygularĕnĕn daha alt d¿zeyde olmasĕ anlamĕna gelmektedir. Buradan anlaŀĕlacaĽĕ 
¿zere 2,89-3,58 d¿zeyinde bir ortalamanĕn bulunmasĕndan ºĽrencilerin sorumluluk duygularĕnĕn 
geliŀmiŀ olduĽu yorumu yapĕlabilir. Duygu alt boyutunda 3,02-3,58 ortalamasĕ elde edilirken davranĕŀ 
boyutundaki ortalamalar incelendiĽinde ise ortalama deĽerler 2,89 ile 3,56 arasĕnda deĽiŀmektedir. 
Duygu (60,49) ve davranĕŀ (59,59) boyutunun genel ortalamalarĕ deĽerlendirildiĽinde ise ortaokul 
ºĽrencilerinin sorumluluk duygularĕnĕn davranĕŀlarĕna gºre daha geliŀmiŀ olduĽu ­ĕkarĕmĕna varĕlabilir.  

Alt problem 2: Cinsiyet a­ĕsĕndan ortaokul ºĽrencilerinin sorumluluk duygu ve davranĕŀ 
d¿zeyleri arasĕnda anlamlĕ bir farklĕlĕk var mĕdĕr? 

Tablo 2 
Cinsiyet deĽiŀkenine gºre yapĕlan t testi sonu­larĕ 

  Cinsiyet  N X S.S. t  p 

Sorumluluk Duygusu ve 
Davranĕŀĕ ¥l­eĽi 

 Kĕz 312 122,06 13,47 
3,01 ,003 

 Erkek 258 118,11 17,77 

Sorumluluk Duygusu 
Alt Boyutu 

 Kĕz 
Erkek 

312 
258 

61,54 
59,43 

7,13 
9,44 2,95 ,003 

Sorumluluk Davranĕŀĕ 
Alt Boyutu 

 Kĕz 
Erkek 

312 
258 

60,51 
58,67 

7,21 
8,95 

2,65 ,008 

Sorumluluk duygu ve davranĕŀĕnĕn araŀtĕrĕldĕĽĕ bir­ok ­alĕŀmada deĽiŀkenler kĕsmĕnda en ­ok 
karŀĕlaŀĕlan maddelerden biri cinsiyet deĽiŀkenidir. Yapĕlan araŀtĕrmada da cinsiyet deĽiŀkenlerden 
biri olarak tespit edilmiŀ ve ºĽrencilerden toplanan verilere gºre cinsiyetin sorumluluk duygu ve 
davranĕŀĕnda anlamlĕ bir farklĕlĕk oluŀturup oluŀturmadĕĽĕ araŀtĕrĕlmĕŀtĕr. Yapĕlan analiz sonucuna gºre 
cinsiyet a­ĕsĕndan ortaokul ºĽrencilerinin sorumluluk duygu ve davranĕŀlarĕ arasĕnda anlamlĕ bir 
farklĕlĕk bulunmaktadĕr. (p=,003; p< 0,05) Literat¿rde sorumluluk ile ilgili yapĕlan diĽer araŀtĕrmalarda 
da cinsiyet a­ĕsĕndan anlamlĕ farklĕlĕĽĕn elde edildiĽi araŀtĕrmalara rastlanabilmektedir.  
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¥l­eĽin alt boyutlarĕna gºre incelenecek olduĽunda da duygu boyutu i­inde davranĕŀ boyutu 
i­inde cinsiyet a­ĕsĕndan anlamlĕ farklĕlĕk elde edilmiŀtir. Duygu boyutu i­in elde edilen Sig. deĽeri 
,003 iken davranĕŀ boyutu i­in Sig. deĽeri ,008õdir. Her iki boyut i­inde p<,05 koŀulu saĽlandĕĽĕ i­in 
sorumluluk ºl­eĽinin duygu ve davranĕŀ alt boyutlarĕna gºre cinsiyet a­ĕsĕndan anlamlĕ bir farklĕlĕk 
elde edilmiŀtir diyebiliriz.  

Alt problem 3: Anne eĽitim durumu a­ĕsĕndan sorumluluk duygu ve davranĕŀlarĕ arasĕnda 
anlamlĕ bir farklĕlĕk var mĕdĕr? 

¥Ľrencilerden toplanan verilere gºre anne eĽitim durumu a­ĕsĕndan ortaokul ºĽrencilerinin 
sorumluluk duygu ve davranĕŀĕ d¿zeylerinde anlamlĕ bir farklĕlĕk bulunmamĕŀtĕr. (p=,160; p<0.05) Yani 
ºĽrencilerin sorumluluk algĕlarĕnda annelerinin eĽitim seviyelerinin herhangi anlamlĕ bir etkisi 
bulunmamaktadĕr. Araŀtĕrmanĕn baŀlangĕcĕnda anne eĽitim durumu daha y¿ksek ºĽrencilerin daha 
y¿ksek seviyede sorumluluk duygu ve davranĕŀĕna sahip olabilecekleri varsayĕmĕ yapĕlĕrken toplanan 
verilere gºre anlamlĕ bir farklĕlĕk olmadĕĽĕ sonucu elde edilmiŀtir. Ancak anne eĽitim seviyeleri 
arttĕk­a ºĽrencilerin ortalamalarĕnda artĕŀ olduĽu sonucuna ulaŀĕlmĕŀtĕr. ¥l­eĽin duygu ve davranĕŀ 
alt boyutlarĕ ayrĕ ayrĕ ele alĕndĕĽĕnda da anne eĽitim durumu a­ĕsĕndan anlamlĕ farklĕlĕk elde 
edilememiŀtir. Sĕrasĕyla duygu ve davranĕŀ boyutlarĕ i­in p=,221 ve p=,164 deĽerleri elde edilmiŀtir 
(p<,05).  

Tablo 3 
Anne eĽitim durumu deĽiŀkeni i­in yapĕlan tek-yºnl¿ ANOVA sonu­larĕ 

 Anne eĽitim 
durumlarĕ 

N X S.S. f p 

Sorumluluk Duygu ve 
Davranĕŀĕ ¥l­eĽi 

ľlkokul mezunu 
Ortaokul mezunu 

Lise mezunu 
¦niversite ve ¿zeri 

279 
177 
82 
32 

119,92 
119,18 
121,87 
125,31 

15,92 
15,52 
15,55 
13,97 

1,72 0,082 

Sorumluluk Duygusu Alt 
Boyutu 

 

ľlkokul mezunu 
Ortaokul mezunu 

Lise mezunu 
¦niversite ve ¿zeri 

279 
177 
82 
32 

60,39 
60,11 
61,28 
63,18 

8,41 
8,50 
7,99 
6,95 

1,47 ,123 

Sorumluluk Davranĕŀĕ Alt 
Boyutu 

ľlkokul mezunu 
Ortaokul mezunu 

Lise mezunu 
¦niversite ve ¿zeri 

279 
177 
82 
32 

59,52 
59,06 
60,59 
62,12 

8,04 
8,17 
8,25 
7,27 

1,70 ,092 

Alt problem 4: Baba eĽitim durumu a­ĕsĕndan sorumluluk duygu ve davranĕŀlarĕ arasĕnda 
anlamlĕ bir farklĕlĕk var mĕdĕr? 

Araŀtĕrmada elde edilen veri sonu­larĕna gºre baba eĽitim durumu a­ĕsĕndan ºĽrencilerin 
sorumluluk duygu ve davranĕŀlarĕ arasĕnda anlamlĕ bir farklĕlĕk bulunmamaktadĕr (p=.121; p<0.05). 
Aynĕ anne eĽitim durumu deĽiŀkeninde olduĽu gibi araŀtĕrmaya baŀlarken baba eĽitim seviyesi y¿ksek 
olan ºĽrencilerin daha ­ok sorumluluk duygu ve davranĕŀĕna sahip olmasĕ beklenirken ºĽrenciler 
arasĕnda sorumluluk duygu ve davranĕŀlarĕnda herhangi anlamlĕ farklĕlĕĽa rastlanmamĕŀtĕr. Ancak 
babalarĕnĕn eĽitim seviyesi d¿ŀt¿k­e ºĽrencilerin sorumluluk duygu ve davranĕŀ d¿zeylerinin 
diĽerlerine gºre daha d¿ŀ¿k olduĽu sonucu elde edilmiŀtir. Buradan babalarĕ daha ¿st d¿zey eĽitim 
gºren ºĽrencilerin sorumluluk duygu ve davranĕŀlarĕnĕn daha y¿ksek olduĽu ­ĕkarĕmĕ 
yapĕlabilmektedir. ¥l­eĽin alt boyutlarĕna ait Sig. deĽerleri incelenecek olduĽunda ise duygu 
boyutuna dair deĽer ,041 ve davranĕŀ alt boyutuna ait deĽer ,391 olarak elde edilmiŀtir. Buna gºre 
davranĕŀ alt boyutunun da ºĽrencilerin baba eĽitim durumu a­ĕsĕndan anlamlĕ bir farklĕlĕk 
gºstermediĽi sºylenebilir. Ancak sorumluluk duygusu alt boyutunda babalarĕ ¿niversite ve ¿zeri 
mezunu olan ºĽrenciler ile babalarĕ ilkokul ve ortaokul mezunu olan ºĽrencileri arasĕnda ¿niversite 
mezunu olanlar lehine anlamlĕ farklĕlĕk elde edilmiŀtir. 

  














































































































































































































































































































































































































































































































