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ONSOZ

GUnUmuzde llkelerin gelismesi, kalkinmasi ve gelecek ylzyila hazirlanmasi icin nitelikli bir
egitim zorunlu olmaktadir. Nitelikli bir egitim icin bireylerin dil ve zihinsel becerilerini gelistirme,
o0grenmeyi 6grenme, bilimsel diisinme, yenilesme, dislinceleri degistirme, gelecege yon verme
gibi beceriler Gizerinde durulmaktadir. Bu nedenle egitim siirecinde 6grencilere temel becerilerin
yani sira girisimcilik ve yenilikcilik becerilerini kazandirmak dnemli olmaktadir.

Girisimcilik; egitim alaninda yeni fikirlerin, yeni yontem ve tekniklerin, Griinlerin, hizmet
ve firsatlarin kesfedilmesi, degerlendirilmesi ve kullaniimasini iceren bir faaliyettir. Bu nedenle
egitimde girisimcilik, yeni fikirler, Girtinler, yontemler, teknikler ve yeni uygulamalarla egitim
sisteminde yeni firsatlarin yaratiimasi olarak ifade edilebilmektedir. Yenilik ise egitim alaninda
daha etkili ve verimli siiregler, yontemler, teknikler gelistirme, bunlari uygulayarak 6grenme ve
yaraticihigi giglendirecek fikirler Gretmektir. Bir baska ifadeyle egitimde yenilik, mevcut fikirlerin,
uygulamalarin, sistem ve kaynaklarin gelistirilmesini icermektedir

Girisimcilik ve yenilikcilik becerileri cesitli bilgi ve becerileri edinme, bunlari zihinde
diizenleme, tutum ve davranislarda degismeyi saglamaktadir. Bilindigi gibi 6grenme bireyi
degistirmekte ve gelistirmektedir. Bu degisim once zihinde baslamakta, giderek davranis ve
tutumlara yansimaktadir. Girisimcilik ve vyenilikgilik bu slreci hizlandirmakta, 6grenme,
0grenmeyi 6grenme, sinirsiz 6grenme, hayat boyu 6grenme gibi becerileri gelistirmeye katki
saglamaktadir. Boylece 6grenen ve gelisen bir diinya olusturulmaya ¢alisiimaktadir.

Bu anlayistan hareketle “Girisimcilik ve Yenilikcilik” adiyla hazirlanan bu kitapta on bélime
yer verilmistir. Bolimler konularina gére siralanmustir. Kitabin okuyuculara ve alana katki
getirmesini dileriz.

Prof. Dr. Firdevs GUNES

Dog. Dr. Ayse Derya ISIK
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Universite Ogrencilerinin Bilgisayarca Diisiinme Becerilerinin Cesitli...

Giris

Giinimiiziin ve gelecegin giicli toplumlarinin giinliik yasamda karsilastiklar1 sorunlarin
cozulebilmek icin ihtiya¢ duyulan teknolojileri etkin ve verimli kullanabilen yaratici, elestirel
ve algoritmik disunebilen, problem cozme becerisi gelismis ve bilgisayarca dusunme
becerilerine sahip bireylerin olusturdugu toplumlar olacag lizerinde durulmaktadir (ISTE, 2015;
Kalelioglu, Glilbahar ve Kukul, 2016; OECD, 2018; Phillips, Yu, Hameed ve El Akhdary, 2017;
Wing, 2006). Bu baglamda uluslararasi alanyazinda “Computational Thinking” olarak
isimlendirilen bu kavram ulusal alanyazin calismalarda ise “bilgisayarca distinme”, “bilgi
islemsel diistinme”, “bilisimsel diisiinme” ve “hesaplamali diisiinme” gibi pek cok farkli ifade
ile actklanmaya calisilmistir (Alsancak Sirakaya, 2019; Gulbahar vd., 2019; Korkmaz vd., 2015).
Bu arastirmada kavramin Tiirkce karsiligi olarak bilgisayarca disiinme kullamlmstir.
Bilgisayarca dustiinmenin daha iyi anlasilabilmesi amaciyla Wing (2014) kavrami, bilgisayarin
etkili bir sekilde gerceklestirebilecegi ve coziimlerin ifadesi olarak sorunlarin cesitli sekillerde
formiile edildigi bir disiinme siireci olarak ifade etmistir. Alanyazinda en sik atif yapilan
bilgisayarca disinme tanimlarindan birisinde ise bu kavram vyaraticiigin, algoritmik
diisinmenin, elestirel diistincenin, problem ¢ézmenin, is birligine dayali diislincenin ve iletisim
becerilerinin ortak yansimasi olarak tanimlanmistir (ISTE, 2015). Alanyazin calismalarinda da
siklikla dile getirildigi iizere bireyin tim hayatinm sekillendirecek ve bu siireci kolaylastiracak
olan bu becerinin incelenmesi ve gerekli ise bu becerinin gelistirilmesine yonelik cesitli egitim
ve etkinliklerin gerceklestirilmesi gerektigi lizerinde durulmaktadir (Burke, O'Byrne & Kafai,
2016; CSTA, 2011; ISTE & CSTA, 2011; Kong, 2016). Bu baglamda bu calismada, gelecegin
toplumunu sekillendirecek olan giiniimiiz iniversite Ogrencilerinin 21. ylizyiin en onemli
becerileri arasinda yer alan bilgisayarca dusiinme beceri duzeylerinin incelenmesi arastirmanin
temel amacidir. Bu temel amac dogrultusunda arastirmada ayrica, bilgisayarca diislinme beceri
diizeyinin cinsiyete, 6grenim goriilen boliime, anne egitim diizeyine ve ailenin sosyo-ekonomik
durumuna gore farklilasip farklilasmadiginin incelenmesi amaclanmistir.

Yontem
Arastirma Modeli

Bu arastirma, betimsel bir arastirma olup iliskisel tarama modeli kullanilarak
gerceklestirilmistir. Karasar (2005, s.81)’a gore iliskisel tarama modelinde; iki veya daha cok
sayidaki degisken arasinda var olan degisim ve/veya bu degisimin derecesini belirlemek
amaclanir. Cinsiyet, 6grenim goriilen bolim, anne egitim diizeyi ve ailenin sosyo-ekonomik
durumu ile bilgisayarca diisiinme becerisi arasinda farklilasma olup olmadigim belirlemek
amaciyla ise karsilastirma turu iliskisel tarama modeli kullamlmistir.

Evren ve Orneklem

Bu arastirmanmin orneklemini 2019-2020 &gretim yilinin Gliz doneminde, Marmara
Bolgesi’ndeki bir Universitesinin cesitli bollimlerinde 6grenim goren 554 (niversite 6grencisi
olusturmaktadir. Ogrencilerin 374°ii (%67,5) kadin ve 180’1 (%32,5) erkektir. Ogrenciler 13 farkl
bolimde 6grenim gormekte ve yaslan 18-43 (yas M=21.0) arasinda degismektedir. Orneklemi
olusturan ogrencilerin 156’s1 (%28,2) birinci sinifta 6grenim goriirken, 132’si (%23,8) ikinci
sinifta, 127’°si (%22,9) lclinci simifta ve 139’u (%25,1) da dordiincii sinifta 6grenim gérmektedir.

Veri Toplama Araclari

Arastirma verileri, Bilgisayarca Distinme Olcegi ile toplanmistir. Arastirmada ayrica calisma
grubuna iliskin demografik bilgilerin edinilmesi amaciyla kisisel bilgiler formu kullanilmistir.

Bilgisayarca Diisiinme (Computational Thinking) Olcegi: Arastirmada Korkmaz, Cakir ve
Ozden (2017) tarafindan gelistirilen “Bilgisayarca Diisiinme Olcegdi” kullamlmistir. 5°li Likert
tipindeki 6lcek Yaraticilik, Algoritmik Distinme, isbirliklilik, Elestirel Disinme ve Problem
Cozme olmak iizere bes alt boyuttan olusmaktadir. Olcekte 29 madde bulunmaktadir. Olcekten
alinabilecek en dusuk puan 29, en yuksek puan 145’tir. Alinan 29-68 arasi1 puan dusuk diizey
bilgisayarca disiinme becerisi olarak degerlendirilirken 69-108 arasi orta diizey, 109 ve lizeri
ise yliksek diizey olarak degerlendirilmektedir. Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi a=.822
olarak belirlenen 6lcegin giivenirlik katsayis1 bu arastirmada a=.710 olarak saptanmistir.
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Kisisel Bilgiler Formu: Arastirmaci tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formunda 6grenim
goriilen cinsiyet, boliim, anne egitim durumu ve sosyo-ekonomik durum gibi baz1 demografik
bilgilerin belirlenmesi amaciyla hazirlanmis bir grup soru yer almaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma yiiz yiize gerceklestirilmis olup, arastirma oncesinde o&grencilere oncelikle
arastirma konusu ve veri toplama aracglarnn hakkinda bilgi verilmis, ardindan arastirmaya
katilimin goniilliilik esasina dayali oldugu hatirlatilarak ogrencilerin dlcekleri yanitlamalan
saglanmistir. Olcekler yaklasik 35 dakikalik siirede yanitlanmistir. Analiz éncesinde verilerin
normal dagilim gosterip gostermedigi test etmek amaciyla, Kolmogorov-Smirnov Testi
gerceklestirilmis ve test sonucunun degiskenler icin p>.05 olarak ortaya ¢iktigr goriilmustiir.
Normal dagilim gosterdigi tespit edilen verilerin degerlendirilmesi amaciyla betimsel
istatistikler, t-testi, tek yonlu varyans analizi (ANOVA) testlerinden yararlamlmistir. Alt gruplar
arsindaki farkliigin tespiti icin ise Scheffe testinden yararlamlmistir. Karsilastirmalarda
anlamlilik duzeyi .05 olarak kabul edilmistir.

Bulgular
Osgrencilerin Bilgisayarca Diisiinme Beceri Diizeyleri

Ogrencilerin bilgisayarca dusiinme becerilerine iliskin betimsel istatistikler Tablo 1-1’de
sunulmustur. Ogrencilerin bilgisayarca diisiinme beceri diizeylerine iliskin ortalamalan
incelendiginde (X=99.65; X/m=3.44), ogrencilerin kendilerini “orta diizeyde” bilgisayarca
disinme becerisine sahip bireyler olarak algiladiklarn soylenebilir. Elde edilen bulgu genel
olarak incelendiginde 6grencilerin ortalamalarinin en disiik oldugu becerilerin Problem C6zme
(X/m=2.40) ve Algoritmik Distinme (X/m=2.92) oldugu, en yilksek beceri ortalamasinin ise
Yaraticilik (X/m=4.25) oldugu soylenebilir.

Tablo 1-1. Bilgisayarca Diisiinme Beceri Diizeyi Betimsel Degerleri

Degisken N m X X/m _Ss Min Mak.
Yaraticilik 8 33.96  4.25 4.14 16 40
Algoritmik Duslinme 6 17.49  2.92 6.75 6 30
isbirliklilik 554 4 15.81 3.95 375 4 20
Elestirel Dusiinme 5 18.01 3.0 4.13 5 25
Problem Cozme 6 14.37 2.40 5.60 6 30
Bilgisayarca Diisunme 29 99.65 3.44 14.34 60 145

Not: m=madde sayisi

Ogrencilerin Bilgisayarca Diisiinme Beceri Diizeylerinin Demografik Degiskenler
Acisindan Degerlendirilmesi

Ogrencilerin bilgisayarca diisiinme 6lceginde elde ettikleri puanlarin ortalamasi ile cinsiyet
degiskeni arasinda erkek oOgrencilerin lehine anlamli bir fark bulundugu Tablo 1-2’de
goriilmektedir (tssz)= -3.23, p<.05). Erkek ogrencilerin puan ortalamasi (X=102.64) kadin
ogrencilerin puan ortalamasindan (X=98.21) daha yiiksektir. Olcegin alt boyutlari bazinda
yapilan incelemede ise “Algoritmik Dusinme” alt boyutundan elde edilen puan ortalamasi ile
cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir fark bulundugu Tablo 1-2’de goriilmektedir (tssz)= -2.35,
p<.05). Erkek ogrencilerin puan ortalamasinin (X=18.46) kadin 6gretmen adaylarinin puan
ortalamasindan (X=17.03) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Olcegin “Elestirel Diisiinme” alt
boyutunda ise erkek 6grencilerin puan ortalamasimn (X=18.54) kadin 6grencilerin puan
ortalamasindan (X=17.75) daha yiiksek oldugu ve farkin da anlamli oldugu goriilmektedir (t ssz)=
-2.12, p<.05). Benzer sekilde olcegin “Problem Cozme” alt boyutunda da erkek ogrencilerin
puan ortalamasinin (X=15.56) kadin 6grencilerin puan ortalamasindan (X=13.80) daha yiiksek
oldugu ve farkin da anlamli oldugu goriilmektedir (t(ssz)= -3.49, p<.05). Elde edilen bu bulgudan
hareketle erkek dgrencilerin yaraticilik ve isbirliklilik disindaki beceriler baglaminda kendilerini
kadinlara kiyasla daha yeterli gordiikleri soylenebilir.
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Tablo 1-2. Bilgisayarca Diisiinme Beceri Diizeyinin Cinsiyet Degiskenine Gdre t-Testi Sonuclari

Degisken Grup N X Ss sd t P

Yaraticilik Kadin 374 33.96 3.84 552 -.018 .986
Erkek 180  33.97 4.72

Algoritmik Distiinme Kadin 374 17.03 6.62 552  -2.35 .019
Erkek 180 18.46 6.93

isbirliklilik Kadin 374  15.67 3.83 552 -1.32 .188
Erkek 180 16.12 3.56

Elestirel Disiinme Kadin 374 17.75 4.07 552 -2.12 .035
Erkek 180 18.54 4.21

Problem Cozme Kadin 374 13.80 5.04 552  -3.49 .001
Erkek 180 15.56 6.45

Bilgisayarca Diisunme Kadin 374 98.21 13.29 552 -3.23 .001

Erkek 180 102.64 15.93
Tablo 1-3’te, 0grencilerin bilgisayarca diisiinme 6lceginde elde ettikleri puanlarin ortalamasi
ile 6grenim goriilen bolim degiskeni arasinda anlamli bir fark bulundugu goriilmektedir (F2-
541=5.59, p<.05). Bolum degiskeni icin hesaplanan n? degeri .11’dir. Buna gore bilgisayarca
diislinme becerisi puanlarinda gozlenen varyansin %11’nin boliim degiskenine bagli oldugu
soylenebilir.

Tablo 1-3. Bilgisayarca Diisiinme Becerisinin Ogrenim Gériilen Béliim Degiskenine Gére ANOVA Sonuclari

<. Varyansin Kareler Kareler
Degigken Kaynag Toplam sd Ortalamasi P Anlamh Fark
Gruplararasi 352.66 12 29.39
Yaraticilik Gruplarici 9139.55 541 16.89 1.74 .055
Toplam 9492.20 553
e Gruplararasi 6411.85 12 534.32 . 4
Q:jg‘i’j':r;";k Gruplarici 18766.63 541 34.69 15.40  .001 ;j21’_71 i111 41
3 Toplam 25178.48 553 » 1705
) Gruplararasi 274.49 12 22.87
Isbirliklilik Gruplarici 7489.37 541 13.84 1.65 .074
Toplam 7763.85 553
: Gruplararas1  475.10 12 39.59 2.39 005 o0 Lol aml 4l
E':‘*':‘n";'e Gruplarici 8961.89 541 16.57 e
? Toplam 9436.98 553 ’
Gruplararasi 2384.07 12 198.67 7.20 .001 . {.E-Q.E- Q.
Eg‘;’;‘l‘:m Gruplarici 14929.33 541 27.60 1010513959
Toplam 17313.40 553
Gruplararasi 12529.54 12 1044.13 1-2; 1-3; 1-4; 1
Bilgisayarca  Gruplarici 101144.83 541 186.96 5.59 .001  5;1-7; 1-11; 9-2;
Dusiinme Toplam 11367436 553 3j3;_191'f‘; 959

1: Matematik 2: Cocuk Gelisimi ~ 3: Turk Dili ve Edebiyat1  4: Guzel Sanatlar 5: Tarih

6: Fizyoterapi 7: Gastronomi  8: Kamu Yonetimi ~ 9: Mimarlik  10: Radyo TV Sinema

11: Uluslararast Iliskiler 12: Beslenme ve Diyabetik 13: Eczacibik

Not: Ilk sunulan ortalama puan ikinciden anlamli sekilde yiiksek cikmistir.

Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Scheffe testinin
sonuclarina gore, bilgisayarca diisiinme olceginin geneline iliskin degerlendirmede, Matematik
bolimi (X=107.08) ile Mimarlik bolimlerinde (X=105.02) 68renim goren Ogrencilerin puan
ortalamasinin diger bircok béliimde Ogrenim goren ogrencilerin puan ortalamasindan daha
yliksek oldugu ortaya cikmistir. En disiik puan ortalamasinin ise (X=91.12) Tarih bolimiinde
O0grenim gore ogrencilerde oldugu ortaya cikmistir. Bilgisayarca diisinme oOlceginin alt
boyutlarimin bdlim bazli incelemesinde ise Tablo 1-3’te sunulan bulgular ortaya ¢ikmistir. ilk
sunulan bolimiin ortalama puani ikinci bolime gore anlamli sekilde yuksek cikmistir.

Tablo 1-4’te sunulan bulgular annesi lisans ve Ustl (X=100.25) egitim diizeyine sahip
ogrencilerin bilgisayarca dusiinme becerisi puan ortalamasinin annesi ilkokul (X=98.55)
diizeyinde egitime sahip Ogrencilerin bilgisayarca diisiinme becerisi puan ortalamasinda daha
yuksek olmasina karsin farkin anlamli olmadigin1 géstermektedir (F 4.549=1.01, p>.05).
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Tablo 1-4. Bilgisayarca Diisiinme Becerisinin Anne Egitim Diizeyi Degiskenine G6re ANOVA Sonuclari.

Degisken X:;)r(\:;%?m Kareler Toplam sd 0:‘{:2::;9 F p
Gruplararasi 158.25 4 39.56
Yaraticilik Gruplarici 9333.95 549 17.00 2.33 .055
Toplam 9492.20 553
Algoritmik Gruplar§r§s1 119.34 4 29.84
Dilsiinme Gruplarici 25059.15 549 45.65 0.65 .625
; Toplam 25178.48 553
Gruplararasi 29.23 4 7.31
isbirliklilik Gruplarici 7734.62 549 14.09 0.52 722
Toplam 7763.85 553
Elestirel Gruplar§r§s1 60.41 4 15.10
Diistinme Gruplarici 9376.58 549 17.08 0.88 .473
i Toplam 9436.98 553
Gruplararasi 62.57 4 15.64
Problem Cozme Gruplarici 17250.83 549 31.42 0.50 .737
Toplam 17313.40 553
Bilgisayarca Gruplararasi 831.75 4 207.94
Disinme Gruplarici 112842.62 549 205.54 1.01 .401
Toplam 113674.36 553

Tablo 1-5’te, 6grencilerin bilgisayarca diisiinme 6lceginde elde ettikleri puan ortalamasi ile
ailenin sosyo-ekonomik durum degiskeni arasinda anlamli bir fark bulunmadigi goriilmektedir
(F(3_549)=0.04, p>.05).

Tablo 1-5. Bilgisayarca Diisiinme Becerisinin Ailenin Sosyo-ekonomik Durumu Degiskenine Gére ANOVA
Sonuclari.

Varyansin Kareler

Degisken Kaynagi Kareler Toplami sd Ortalamas F p
Gruplararasi 28.84 3 9.61

Yaraticilik Gruplarici 9427.75 549 17.17 0.56 .642
Toplam 9456.59 552

Algoritmik Gruplarjclr.aSI 76.01 4 25.34

Disiinme Gruplarici 25012.16 3 45.56 0.56 .644
Toplam 25088.17 549
Gruplararasi 21.00 552 7.00

isbirliklilik Gruplarici 7728.28 3 14.08 0.50 .684
Toplam 7749.28 549

Elestirel Gruplargr.aSI 31.47 3 10.49

Diisiinme Gruplarici 9405.51 549 17.13 0.61 .607

; Toplam 9436.98 552

Gruplararasi 124.27 3 41.42

Problem Cozme  Gruplarici 17186.48 549 31.31 1.32 .266
Toplam 17310.75 552

Bilgisayarca Gruplararasi 28.88 3 9.63

Diisiinme Gruplarici 113333.47 549 206.44 0.04 .987
Toplam 113362.35 552

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Ogrencilerin  bilgisayarca diisinme becerilerinin  cesitli degiskenlere acisindan
degerlendirildigi bu arastirmada, ogrencilerin bilgisayarca diisiinme becerileri baglaminda
kendilerini orta diizeyde gordiikleri belirlenmistir. Elde edilen bu bulgu 06grencilerin,
karsilastiklar1 herhangi bir duruma iliskin yaratic1 yaklasimlarda bulunma, algoritmik
distinllebilme, is birligi icinde calisabilme, elestirel disiinebilme ve probleme c¢oziimler
getirebilme baglaminda kendilerini orta diizeyde yeterli gordiikleri seklinde yorumlanabilir.
Arastirmanin bu bulgusu alanyazinda gerceklestirilen ve katiimcilann bilgisayarca distinme
becerilerini orta ve ortamin Ustli oldugunu belirten arastirmalarin bulgular ile de benzerlik
gostermektedir (Akgilin, 2020; Korkmaz vd., 2015; Yagci, 2018; Yildiz Durak, Karaoglan Yilmaz
ve Yilmaz, 2019).

Arastirmanin bir diger bulgusu ogrencilerin bilgisayarca diisiinme becerileri ile cinsiyet
degiskeni arasindaki farkin erkek ogrencilerin lehine olarak anlamli bir sekilde farklilastigini
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ortaya koymaktadir. Gerceklestirilen alanyazin incelemesinde arastirmada ortaya cikan bu
bulgu ile benzerlik gosteren arastirma sonuclarina rastlanirken (Kirmit, Donmez ve Cataltas,
2018; Saritepeci, 2017) cinsiyet baglaminda fark olmadigini belirten arastirmalara da rastlamak
miimkiindiir (Alsancak Sirakaya, 2019; Yagc1, 2018; Yildiz Durak vd., 2019). Ote yandan Korkmaz
ve arkadaslan (2015) ile Oluk ve Cakir (2019) tarafindan gerceklestirilen arastirmalarin
sonuclan erkek katiimcilarin bilgisayarca diisinme beceri diizeyinin kadin katiimcilardan
yliksek oldugunu ortaya cikarmis olmasina karsin elde edilen farkin istatistiksel olarak bir anlam
olmadigin ortaya koymustur. Alanyazin arastirmalan arasindaki bu farkliigin daha iyi
anlasilabilmesi icin cinsiyet degiskenin bilgisayarca diislinme becerisi lizerindeki etkisinin daha
iyi anlasilabilmesi adina nitel ve nicel calismalara ihtiyac oldugu gorilmektedir.

Ogrencilerin bilgisayarca diisiinme becerilerinin 6grenim goriilen boliim baglaminda anlamli
bir farkliiga yol actigi ve farkin Matematik ile Mimarlik bolimii 6grencilerinin puan
ortalamalarinin basta Tarih bolimii olmak lizere diger bolimlerin puan ortalamalarindan daha
yiiksek oldugu ortaya cikmistir. Bu farkin ortaya cikmasinda bilgisayarca diisiinme becerisinin
algoritmik diisinme, problem co6zme gibi daha cok matematiksel diisinmenin dogasinda yer
alan diisiinme yaklasiminin etkisinin oldugu disiiniilmektedir. Elde edilen bu bulguyu destekler
nitelikte arastirma sonuclarina ulasmak mumkiindur (Oluk ve Cakir, 2019).

Arastirmanin bir diger bulgusu ise anne egitim diizeyinin 6grencinin bilgisayarca diisinme
becerisine herhangi bir etkisinin olmadiginm ortaya koymaktadir. Her ne kadar annesi lisans ve
Ustli egitim diizeyine sahip 6grencilerin bilgisayarca diisiinme becerisi puan ortalamasi annesi
ilkokul diizeyinde egitime sahip 6grencilerin bilgisayarca diisiinme becerisi puan ortalamasinda
daha yiiksek olsa bile farkin anlamli olmadigi belirlenmistir. Gergeklestirilen alanyazin
incelemesinde bu degiskeni kapsayan bir incelemenin yapilmadi belirlenmistir. Bu nedenle elde
edilen bulgunun daha iyi anlasilabilmesi ve genellestirilebilmesi icin kapsamli calismalara
ihtiyac oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik durumunun 6grencinin bilgisayarca diisiinme
becerisine herhangi bir etkisinin olmadigini arastirmanin bir diger bulgusudur. Gerceklestirilen
alanyazin incelemesinde bu bulguyu destekler veya bu bulgu ile celisen bir arastirma sonucuna
rastlanmamistir. Sosyo-ekonomik durumun arastirma, inceleme ve bilgiye erisim baglaminda
bireye onemli imkanlar sagladig1 distiniildiigiinde elde edilen bulgunun daha iyi anlasilabilmesi
icin ilgili degiskenin etkisinin degerlendirildigi arastirmalann hayata gecirilmesine ihtiyac
vardir.

incelenen ilgili alanyazinda iiniversite 6grencileri ile gerceklestirilen simrli sayidaki
arastirmaya ulasilabilmis olmas1 ve diger alanyazin arastirmalarinin sonuclarinin da cok farkli
yas grubundaki 6grencileri kapsamasi dolayiyla elde edilen bu bulgularin genellestirilebilmesi
amaciyla katiimcilarimin tiniversite 6grencilerinin oldugu kapsamli arastirmalara ihtiyac vardir.
Benzer sekilde cinsiyetin, anne egitim diizeyinin ve ailenin sosyo-ekonomik durumun
bilgisayarca disiinme becerisine olan etkisinin incelendigi kapsamli ve biitiinciil calismalara
ihtiyac oldugu goriilmektedir.
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Giris

Okuma insan gelisiminde oldukca 6nemli bir alandir. Bu nedenle okuma egitimi lizerinde
onemle durulmaktadir. Ayrica okuma ile ilgili farkli bakis acilan iceren bircok tamm yapildig
da gorilmektedir. Bu tanimlardan bazilan soyle siralanabilir; “yazili bir mesaji sozlu bir mesaja
cevirerek ona anlam yiklemek” seklinde yapilan tanim Mialaret’e aittir. Yine Bauquet okumay1
“gozleri satirlara yoneltmek ve kelimelerin Ustiinde gezdirmek” seklinde tanimlar. Giines’e
(2016) gore yapilan bu tanimlamalarin bazilarinda okumanin zihinsel boyutuna yer verilirken
bazilarinda ise fiziksel boyutuna yer verildigi gorilmektedir. Son yillarda yapilandirmaci
yaklasimla beraber okumanin zihinsel boyutunun one ¢iktigr goriilmektedir.

Giunes’e (2016) gore okuma, yalmzca yazilan kesfetme, anlama ve bilgileri zihinse
yapilandirma degildir aym zamanda okumak, yazimin anlamina goniillii katki yapmaktir. Yani
kisinin on 6grenmeleriyle yazimin anlamini kesfetmesi, bunlari birlestirerek yeni anlamlar
tiretmesidir. Boylece okuyucu, metni anlamamin yaninda; metindeki bilginin onemini ve
degerini olcmekte, yorumlamakta, yeni anlamlar tiireterek metindeki bilgiyi genisletmekte ve
yeni bilgiler ortaya koymaktadir. Okuyucu sorular sorarak ve bu sorular arastirarak kendini ve
dinyayr sorgulamaktadir. Zihin yapisiyla yazidaki dustinceleri karsilastirmakta hem kendi
bilgilerini hem de yazidaki bilgileri sorgulamaktadir. Boylece kendini, hayal diinyasini dustince
yapisini gelistirmekte, zihinsel, dilsel, sosyal ve duygusal becerilerini st diizeye cikarmaktadir.
Okuma sadece kisinin degil, kisinin icinde bulundugu ailenin, toplulugun, milletin, ilkenin ve
giderek dunyanin gelisiminde onemli rol oynamaktadir.

Okuma zihinsel becerilerin ve fizyolojik yapilarin birlikte hareket ettigi bir slirectir. Bu
surecte kisi semboller olarak karsimiza cikan harfleri butiincul bir bicimde algilamakta daha
sonra bu algiladiklarin1 anlamlandirmaktadir. Bu surecin sonucu olarak okuduklarini anlama
ortaya cikmaktadir. Son vyillarda iizerinde 6nemle durulan okudugunu anlama 06grenenin
o0grenme yasaminin en onemli yapi taslarindan birisidir. Degisen ve gelisen diinyanin bir
gerekliligi olarak okuma alani da kendini hizla gelistirmektedir. Yeni ortaya cikan teknolojilerle
beraber okuma alaninda da koklii degisiklikler meydana gelmektedir.

Okuma, okul programlarinin en temel 6gesi durumundadir. Ogrencilerin 6grenmelerinde,
okumanin ¢ok onemli bir yerinin oldugu soylenebilir. Cagimizda 6gretim araclarimin cok gelisip
cesitlenmesine ragmen okuma eylemi, Ggrencilerin 6grenim hayatindaki Onemini hala
korumaktadir. Tam anlamiyla okuyamayan ya da okudugunu iyi anlayamayan bir 6grencinin okul
derslerinde basarili olmasi miimkiin degildir (Ozdemir, 1967, 18-30). Okuma eylemi sirasinda
ogrenciler yeni bilgi kaynaklarina ve yeni tecriibelere ulasma imkam bulur. Bu yoniyle okuma
eylemi, bir taraftan 6grenmeyi bir taraftan yorumlamay1 ve bir taraftan da elestirel disiinmeyi
icinde barindinr (MEB, 2006, 6, 7). Okuduklarim anlayabilmek, elestirel dustinebilmek,
okudugundan zevk ve lezzet alabilmek, sozciik dagarcigim gelistirebilmek okuma egitiminin
amaclan arasinda gosterilebilir (Demirel, 1996). Okuma yalmzca egitim Ogretim safhasinda
kullamlip gelistirilen bir beceri degil, hayatin her devresinde ihtiyac duyulan bir beceridir
(Glines, 2000; Yilmaz, 2006). ilkokul yillarinda kazamlmaya baslanilan okuma aliskanliginin
omiir boyu gerceklesecek olan 6grenmelerin cogunu da etkilemesi beklenir (Bloom, 1979).
Toplumlann gelismislik seviyeleri o toplumdaki insanlarin okuma oram ve bilgiyi kullanma
seviyeleriyle dogru orantilidir. Bundan dolay1 kisi, hayatinin her déneminde okuma becerisini
kazamp gelistirme cabas1 icerisinde olmalidir (Iseri, 1998). Okuryazarlik sorunun céziilmesi,
basta ekonomik ilerlemeler olmak iizere toplumsal alandaki pek cok gelismenin de kaynagim
olusturmaktadir (Tekisik, 2005). Fakat birey ve toplumun gelismesinde bu denli 6nemli olan
okuma eyleminde isaretlerin seslendirilmesi tek basina yeterli olmaz. Kisinin okuduklarini
anlamlandirabilmesi saglikli bir okuma eyleminin on sartidir. Sonunda anlama eyleminin
gerceklesmedigi sadece sozciiklerin seslendirildigi bir okuma gercek anlamda okuma kabul
edilmez (Luma, 2002, Akt. Yildiz, Keskin, 2016)

Dijital okuma bilgisayar, televizyon, cep telefonu, tablet bilgisayar, e-kitap okuyucular,
elektronik tabelalar, bilgi ekranlar vb. gibi araclardan yapilan okumalara dijital okuma denir.
Bu okuma turiini e-okuma veya ekran okuma olarak isimlendiren calismalarda mevcuttur.
Dijital okuma, bireyin dijital araclarin ekranlarinda sunulan bilgilerden yeni anlamlar
olusturdugu ve zihinde yapilandirdigi aktif bir siirectir. Gilines’e (2016) gore bu siirec gorme,
anlama, zihinde yapilandirma gibi goz ve zihnimizin cesitli islemlerinden olusmaktadir.
Okuyucunun ilgisi, amaci, becerileri, genel kiltlri ve gudulenmesi dijital okuma surecini
olumlu yonde etkilemektedir.
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Oncelikle gelisen teknoloji ile beraber ulasilmasi amaclanan bilgiye oldukca hizli bir bicimde
ulasilabilmektedir. Bunun sonucu olarak amaca uygun olan bilgilere oldukca kisa zaman
dilimlerinde ulasilabilmekte ve gerekli bilgilerin elde edilmesi saglanmaktadir. Onceleri zamam
glizel degerlendirmenin bir araci olan okuma eylemi artik gerekli durumlarda gerekli goriilen
amaclara hizmet eder hale gelme yolundadir. Bunun en onemli nedeni sirekli artan bilgi
bombardimani icerisinde neyi, ne zaman ve ne icin okumak gerektigi ayrimini yeterince
yapamamamizdir.

Ozellikle akili cep telefonlaninin internetle bulusmasi sayesinde, yalmizca bilgisayarlar
lizerinde yapilmakta olan pek ¢ok islem, zamana ve mekana karsi daha fazla ozgiirlesmistir. Bu
donemde bireysel ve sosyal yasamin her tiirlii gereksinimi, bu cihazlar araciligiyla daha aktif
bicimde karsilanabilir olmustur. Akilli telefonlar okulda ogrenciler, tribiinde futbolseverler,
trafikte suruculer, havalimaninda yolcular, mutfakta ev hammlan, tarlada ciftciler, kisaca
hayatin her alaninda, herkesin kendi bilgi gereksinimini karsiladig1 oncelikli bilgi erisim kapis
haline gelmistir. Ayn1 zamanda bilgisayar islevi goren teknolojiler sayesinde bireysel ve
toplumsal okuma ortamlarinin olusturulmasina ve/veya gelistirilmesine yonelik eylemler
artmakta ve paylasim yontemleri cesitlenmektedir. insanlarin sosyal medya iizerinde haber,
bilgi ve gorsel paylasimlari, uzmanlarnn istek ve sikayetler icin yaptig1 yorumlar, gazete
yazarlarinin tatil yaparken yazdigi kdse yazilari, amator gezginlerin gezi bloglar gibi anlik, hizli
ve yogun olusan dijital icerik, okumanin cesitliligini ve hacmini artirmaktadir. Herkesin okuma
siireclerini etkiledigi ve aym1 zamanda s6z konusu siireclerden etkilendigi bu donem, daha
onceki kusaklar tarafindan deneyimlenmemis yeni ozelikler barindirmaktadir (Odabas, vd.
2018).

Dijital okumada dijital cihazda aranan bilgiler daha hizli bulunmakta, okunmakta ve
uygulanmaktadir. Boylece okumadan fayda saglama ve islevsellik Ust diizeye cikmaktadir. Dil
ve zihinsel beceriler degismekte, bilgi ile yeni bir iliski kurulmaktadir. Ekranda kisiye gore
ozellestirilmis ve diizenlenmis, etkilesimli bir okuma ortaya cikmaktadir.

Basili dUriinlerin okunmasinda, metnin genel yapisi ve gorsel Ogeleri birlikte algilamak,
basliklar genel olarak gézden gecirmek, metnin geneline hakim olmak ve fikir yiriitebilmek
miimkiindiir. Oysa dijital metinler hareketli ve dinamik yapilan ile degiskendir. Ekranda metnin
belirli bir kismi goriliirken geriye kalan bolumlerini gorebilmek icin harcanan caba cok fazladir.
Bu nedenle dijital materyallerde anlamanin saglanabilmesi icin Ust diizey dikkat, karsilastirma,
dusunme vb. beceriler gelistirmek gerekir. Bu becerilerin gelistirilememesi anlamayi
zorlastiracaktir.

Gunumuz dunyasinda dijital okuma gencler arasinda hizla yayginlasmaktadir. Son yillarda
yapilan bircok arastirma gencler arasinda basili materyallerden cok dijital materyallerin okuma
amaciyla daha yaygin bicimde kullanildigim gostermektedir. Yalmzca gencler arasinda degil
ayn1 zamanda yetiskinler ve ileri yastaki bireyler arasinda da okuma materyallerinin cagin
gerekliligi olan dijital materyallere dogru hizla kaydig1 goriilmektedir. 2019 yili sonunda Cin’de
baslayan koronaviris salgini ile beraber bu sure¢ daha da hizlanmistir.

Salgin surecinde insanlar evlerine kapanmis ve uzun bir sure evlerinde kalmak durumunda
kalmistir. Bu siirecte alisveristen is diinyasina, egitimden sagliga kadar bircok alanda dijital
materyallerin oldukca hizli bir bicimde yayginlastigi goriilmiistiir. Okuma materyali olarak
dijital cihazlarin kullammi bir mecburiyet halini almistir.

Giiniimiiz diinyasinin teknolojiye bagimliliginin bir sonucu olarak ortaya cikan dijital okuma,
egitim alaninin temel kavramlarindan biri olarak ortaya konulmaktadir. Bu nedenle dijital
okuma kavram oOzelinde calismalar ortaya konulmakta ve kavramin gelistirilmesi
amaclanmaktadir. Bu calismada boyle bir amacla ortaya cikmistir. Ogrencilerin dijital okuma
0z yeterliklerinin ortaya konulmasi amaclanmaktadir.

Teknoloji ile yogun bir etkilesim icinde bulundugumuz diisiiniiliirse dijital okuma konusunda
bireylerin 6z yeterliklerinin yliksek olmasi bu okuma kars1 tutumlarina ve bu okuma tiiriine bagli
etkinliklerindeki akademik basarilarina olumlu yonde etki edecektir. Bu acidan ginimuzde
dijital okuma 6z yeterliginin bireylere kazandirilmasi 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu calismada
ogretmen adaylarinin dijital okumaya yonelik 6z yeterlik algilarinin tespit edilmesini hedefleyen
bir olcek gelistirilmistir.

w(/;{// Sinirsiz Egitim ve Arastirma Dernegi Yayinlari 22
e



Girisimcilik ve Yenilikcilik

Yontem

Olcek gelistirme siirecinde belirlenen 6rneklem iizerinde deneme calismasi yapilarak faktor
analizi gerceklestirilmistir. Buna bagli olarak da olcegin gelistirilmesinde deneysel siirec
benimsenmistir. (Yurdagiil,2012, s.8) Olcegin gelistirilmesi siirecinde alan yazin taramasindan,
ogrenci gorislerinden, alaminda yetkin, uzman kisilerin goriislerinden ve yap1 gecerliligi
c¢ozumlemesinden yararlanilmistir. Veri toplama araci, olcek gelistirme sirecine uygun olarak
su dort asamada (Buyukozturk, 2012) gerceklestirilmistir:

1. Problemi Tanimlama

2. Madde Yazma

3. Uzman Oriisii Alma

4. On Uygulama ve Ankete Son Seklini Verme

Calisma Grubu
Tablo 2-1. Calisma grubu ile ilgili genel bilgiler

Sorular Yanitlarda Yer Alan Secenekler Ogrenci Sayilar Toplam Ogrenci
Bslim Tiirkge Ogretmenligi 303
Ingilizce Ogretmenligi 207 510
Kadin 31
Cinsiyet Erkek 197 510
Diger 2

Calima grubunda 510 6grenciye ulasildigi g6z oniine alindiginda gerceklestirilen calismanin,
faktor analizi icin onerilen bes kat1 orneklem biyiikligli olcitiinli fazlasiyla karsiladig
gorulmektedir.

Olcek Maddelerinin Olusturulmasi ve Kapsam Gecgerliligi

Olcek gelistirmenin ilk asamasinda alan yazin taranmis ve dijital okuma ile ilgili 6z yeterlikle
ilgili ozellikler belirlenmeye calisilmistir. Diger taraftan konuya iliskin acik uclu sorular
hazirlanmis ve bu sorular 6gretmen adaylarina goniilliilik esasina uyularak sorulmustur. Elde
edilen yanitlardan ve alan yazin taramasindan yola ¢ikarak dijital okumaya yonelik 6z yeterlik
algist oldugu dusiiniilen yargilar belirlenmistir. Olusturulan bu yargilar bir araya getirilerek
madde havuzu olusturulmustur.

Madde havuzunda yer alan 76 madde form haline donusturulerek uzman gorusu alinmak
lizere Tirkce Ogretiminde 4, Eg§itim Bilimlerinde 2, Olcme Degerlendirmede 2 kisiye
sunulmustur. Uzman gorisleri dogrultusunda 14 madde aday olcekten ¢ikarilmistir. Sonucta 62
maddelik bir olcek elde edilmistir.

5°li Likert tipinde hazirlanan olcekte “tamamen katiliyorum, cogunlukla katiliyorum, orta
duzey katiliyorum, az katiliyorum, katilmiyorum” seceneklerine yer verilmistir. Likert tipi 6z
yeterlik olceklerinde bireylerin ifadelerinin bes kategori Uzerinden derecelendirilmesi uygun
goriilmektedir. Kategori sayis1 besten asag1 distiigiinde bilgi kayb1 yasanmakta, yiikseldikce ise
kategoriler arasi belirgin farkliliklar saglanamamaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Deneme calismast kapsaminda, 2019-2020 giiz doneminde, izmir ilinde bulunan bir devlet
tiniversitesinde simif ortaminda goniillilik esasina dayali olarak 6gretmen adaylarina
uygulanmistir. Egitim fakiiltesinde 6grenim goren 550 Ggretmen adayindan elde edilen
verilerden 40’1 uygun goriilmeyerek degerlendirme dis1 birakilmistir. Boylece 510 olcek lizerinde
faktor analizi gerceklestirilmisti. Bilgisayar ortamina aktarilan verilere ters kodlama
uygulanarak veriler duzenlenmistir.

Verilerin Analizi

Yap1 gecerligi icin Acimlayici Faktor Analizi (AFA) ve Dogrulayict Faktor Analizi (DFA)
uygulanmistir. “Acimlayici faktor analizinde, degiskenler arasindaki iliskiden hareketle faktor
bulmaya yonelik bir islem; dogrulayici faktor analizinde ise degiskenler arasindaki iliskiye dair
daha once saptanan bir hipotezin ya da kuramin test edilmesi s6z konusudur (Buyukoztirk,
2012). Oncelikle AFA uygulanmis daha sonra AFA’da ortaya konulan modelin uygunlugunu test
etmek amaciyla DFA yapilmistir. Olcegin giivenirliginin belirlenmesinde Crombach Alfa
guvenirlik katsayisi hesaplanmistir. AFA’dan elde edilen madde-faktor yapisi DFA ile test

w(/;{// Sinirsiz Egitim ve Arastirma Dernegi Yayinlari 23
e



Dijital Okuma Oz Yeterlilik Olcegi: Gecerlik ve Giivenirlik Calismasi

edilmistir. AFA guvenirlik katsayis1 icin SPSS 24.0 programi; DFA ise Lisrel 8.71 programi
kullamilarak gerceklestirilmistir.

Bulgular

Bu béliimde “Dijital Okuma Oz Yeterlik Olcegi (DOOYO)” icin gerceklestirilen gecerlik ve
giivenirlik calismalarina iliskin bulgulara yer verilmistir. DOOYO’niin yap1 gecerligini ortaya
koymak ve maddelerin faktor yiklerini belirleyerek boyutlandirabilmek icin elde edilen verilere
faktor cozumlemesi uygulanmistir. Faktor analizine baslamadan once bu ¢ozumlemenin uygun
olup olmadigim anlamak amaciyla KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) degerine bakilmistir. KMO
katsayisi, veri matrisinin faktor analizi icin uygun olup olmadigini, veri yapisinin faktor cikarma
icin uygunlugu hakkinda bilgi verir. Faktorlestirilebilirlik icin KMO’nu .60’dan yiiksek ¢ikmasi
beklenir (Biyiikoztiirk,2012). Yapilan analiz sonucunda gelistirilen 6lcegin KMO degeri .832
olarak hesaplanmistir. Barlett testi ise degiskenler arasinda iliski olup olmadigini korelasyonlar
temelinde inceler. Test sonucunun anlamli ctkmasi puanlarin normalliginin de kamti olarak
gorulebilir. Yapilan analiz sonucunda Barlett testi sonucunda elde edilen Ki-Kare testi
sonucunun anlamli oldugu gorilmiistiir (X2= 2707,042, sd=153, p<.001). Elde dilen sonuclar
verilerin faktor analizine uygun ve dagilimin normal oldugunu gostermistir.

Arastirma verileri lizerinde yapilan ilk AFA sonucunda varimax eksen dondirme teknigi
sonrasinda elde edilen faktorlerin bazilan 3’ten az sayida madde bulunmasi, bazi maddelerin
.40’dan dusuk olmasi, baz1 maddelerin .40’1n Uizerinde birden fazla faktore yuk vermesi ve bazi
maddelerin en yakin faktorle faktor yiik degerleri arasinda .10’dan diisiik olmas1 (Biiyiikoztiirk,
2012) nedeniyle bu maddeler dlcekten cikarlarak AFA tekrarlanmistir. ilk yapilan acimlayici
faktor analizi sonucunda 62 madde ve 15 boyuttan olusan dlcekte her defasinda tekrarlanmak
kosulu ile binisiklik diizeyi en yuksek olan maddelerden baslanarak sirasi ile atilarak islem
tekrarlanmistir. Modifikasyon degerleri tutarlilk gostermeyen ve binisik oldugu goriilen 44
madde olcekten cikarilmistir. Bu islemlerin sonucunda 18 madde ve 4 boyuttan olusan bir olcek
ortaya ctkmistir. Olcege yonelik scree-plot grafigi de dlcegin dort faktorlii yapisina yonelik kanit
sunmaktadir. Olcegin scree-plot grafigi Sekil 2-1’de yer almaktadir.

Scree Plot

Eigenvalue
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Component Number
Sekil 2-1. Scree-plot grafigi

Yukaridaki yamac birikinti grafigindeki kirilma noktalan incelendiginde 6lcekte 6zdegeri ile
bir ve birden fazla olan dort faktor oldugu goriilmektedir. Ozdegerin bir veya birden fazla olmasi
onemli faktor olduklarini gosterir.

Olcegin dort faktorlii yapis1 genel varyansin %55,68’ini aciklamaktadir. Boyutlar ayr ayri
incelendiginde birinci boyut;”kullanma boyutu” %16,74, ikinci boyut; “erisim boyutu” %13,67,
Ucuncu boyut “zorluk boyutu” %13 ve dordinci boyut; “amaca uygunluk boyutu” %12,27’sini
acilamaktadir. Buyukozturk (2012)’e gore tek faktorlu Olceklerde aciklanan varyansin %30
olmasi yeterli gorilurken cok faktorlu olceklerde aciklanan varyansin daha fazla olmasi
beklenir. Maddelerin faktorlere dagilimlar, faktor yikleriyle birlikte Tablo 2-2’de sunulmustur.
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Tablo 2-2. Dijital Okuma Oz Yeterlik Olcegi

Maddeler Faktor Yiik Degerleri

Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4

5.Dijital materyallerin kullanmam iletisim ,783
aliskanliklanimi olumsuz etkiler.

6.Dijital okuma yapmak dil kullanim becerilerimi ,759

olumsuz etkiler.

2.Dijital materyaller sosyal gelisimimi olumsuz ,741

etkiler.

3.Dijital materyaller psikolojik gelisimimi olumsuz ,731

etkiler.

4.Dijital okuma yapmak bende okuma tembelligine  ,651

yol acar.

12.Dijital okuma materyallerini depolamam ,829
ekonomiktir.

11. Dijital okuma materyallerine erisimim basili ,796
materyallere gore kolaydir.

13.Dijital okuma materyallerinin bazilarinda bulunan ,709
bul komutu isimi kolaylastirir.

7. Dijital okuma materyallerine kolay ulasirim. ,612

16.Dijital okuma siurecinde alt basliklan takip ,778

etmekte zorlaninm.

15.Dijital okuma siurecinde ana basliklan takip , 771

etmekte zorlaninm.

14.Dijital okuma slirecinde sayfalarda gezinmek ,653

benim icin yorucudur.

17.Dijital okuma siirecinde metinleri atlayarak ,614

okurum.

18. Arkadaslarima dijital okuma yapmalarim ,687
oneririm.

1. Dijital okuma yaptigimda anlama diizeyim artar. ,652
8. Dijital materyallerde metinler arasi okuma ,650
yapmak bana gore basili materyallere gore kolaydir.

10. Dijital okuma yapmak zamam etkili kullanmam ,650
saglar.

9. Dijital materyallerden yaptigim okumalarim ,611
akademik gelisimimi olumlu etkiler.

Tablo 2-2’de goriildiigli gibi 6lcekte yer alan maddelerin faktor yiikleri ,829 ile ,611 arasinda
degismektedir. Biylkoztiirk (2012)’e gore faktor ylik degerlerinin ,45 ya da daha yiiksek olmasi
secim icin iyi bir olclittiir. Birinci faktore ait maddelerin faktor yik degerleri ,783 ila ,651
degerleri arasindadir. Bu faktorde yer alan bes madde incelenmis ve “kullanma” olarak
adlandinlmistir. ikinci faktére ait maddelerin faktor yiik degerleri ,829 ila ,612 degerleri
arasindadir. Bu faktorde yer alan dort madde incelenmis ve “erisim” olarak adlandirilmistir.
Uclincii faktore ait maddelerin faktor yiikleri ,778 ile ,614 degerleri arasindadir. Bu faktorde
yer alan dort madde incelenmis ve “olumsuzluk” olarak adlandirnlmistir. Dordiinci faktore ait
maddelerin faktor yiikleri ,687 ile ,611 degerleri arasindadir. Bu faktorde yer alan bes madde
incelenmis ve bu faktor “amaca uygunluk” olarak adlandinlmistir. AFA’da elde edilen degerlerin
ve ortaya konulan yapinin uygunlugunu test etmek icin DFA yapilmistir. Yapilan DFA’dan elde
edilen faktor dagilimlan Sekil 2-2’de verilmistir.
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Sekil 2-2.Dért Faktorlii Modele iliskin DFA Modeli

Dijital Okuma Oz Yeterlik Olceginin dort faktérden olusan yapisi DFA yoluyla test edilmistir.
DFA ile oncelikle 18 madde ve dort faktorden olusan modelin uyum indeksleri incelenmis ve
standart coziime sahip oldugu goriilmistiir. ilk olarak modelde orijinal yap1 dogrulayici faktor
analizine tabi tutularak uyum istatistikleri ve modifikasyon indeksleri incelenmistir. Bunun
yaninda 18 madde ve dort faktorlii yapimin t degerleri incelenmistir. Bu cercevede tiim
maddelerin .01 diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir.

DFA ile test edilen diger degerler ise modelin uyum indeksleridir. Bu degerlerle ilgili bilgiler
Tablo 2-3’te verilmistir.

Tablo 2-3. DFA Diger Degerler

Uyum RMSEA GFI SRMR IFI NNFI CFI

Indeksi

Deger 2,81 0,060 0,093 0,072 0,95 0,94 0,95
Mikemmel Mikemmel

Uyum  lyi Uyum lyi Uyum lyi Uyum lyi Uyum lyi Uyum

Uyum Uyum
Bu uyum indeksi degerleri acisindan model ve gozlenen veri arasinda uyum oldugu ve
onerilen modelin iyi diizeyde uyum gosterdigi anlasilmaktadir.
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Giivenirlik Analizi

Glivenirlik analizi gecerligi ortaya konulan DOOYO giivenirlik calismalarinda Cronbach-Alfa
ic tutarlik katsayisi hesaplanmistir. Her bir faktore ait hesaplanan Cronbach-Alfa katsayilan
Tablo 2-4’te verilmistir. .

Tablo 2-4. DOOYO Alt Faktorlerine Iliskin Glivenirlik Sonuclari

Faktorler Cronbach-Alfa ic Tutarlik Katsayisi
Kullanma .823
Erisim .709
Olumsuzluk .785
Amaca Uygunluk .693
Toplam .815

Olcegin 6lcmek istedigi 6zelligi (dijital okuma 6z yeterligi) ne derece dogru 6lctiigiinii baska
bir ifadeyle Olcegin giivenirligini belirlemek amaciyla Cronbach-Alfa giivenirlik katsayisi
hesaplanmistir. Bu katsay1;0,60 ile 0,80 arasinda oldugunda 6lcek “oldukca giivenilir”, 0,80 ile
1,00 arasinda oldugunda ise “ yiiksek derecede giivenilir”dir(Akgil ve Cevik,2003). Cronbach-
Alfa degeri birinci faktor icin .823; ikinci faktor icin .709; Uclincl faktor icin .785; dordinci
faktor icin .693; Olcegin timii iscin ise .815 olarak hesaplanmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler
Sonug¢

Bu calismada, 6gretmen adaylarinin dijital okumaya yonelik 6z yeterliklerinin belirlenmesi
amaciyla bir Olcegin gelistirilmesi amaclanmistir. Calismanin orneklemini, bir devlet
Uiniversitesinde egitim fakiiltesinin cesitli bolimlerinde 6grenim goren Ggretmen adaylan
olusturmaktadir. DOOYQ’yii gelistirmek amaciyla, konuyla ilgili literatiir taramasi yapilmis ve
Olcekte yer alabilecegi diistiniilen 76 maddelik bir taslak form hazirlanmistir. Uzman gorisleri
dogrultusunda, kapsama uygun olmayan 14 madde olcekten cikarilmistir. Bu sekilde hazirlanan
olcek 5°li likert tipinde derecelendirilmistir.

DOOYO’niin AFA sonucu madde analizi calismalarinda madde-toplam korelasyonlarina
bakilmistir. Madde- toplam puan korelasyon degeri .45’in altinda olan herhangi bir maddeye
rastlanmamistir. Toplam varyansin %55,68’ini aciklayan 18 madde ve 4 faktorden olusan bir yapi
elde edilmistir. Birinci faktorde 5, iki ve ucunci faktorlerde 4 ve dordiinci faktorde 5 madde
yer almaktadir. Birinci faktor “kullanma”, ikinci faktor “erisim”, Ucuncu faktor “zorluk” ve
dordiincii faktor “Amaca Uygunluk” olarak isimlendirilmistir. DOOYO’ye iliskin elde edilen
yapinin dogrulugu DFA ile test edilmistir. DFA’dan elde edilen uyum indeks degerleri
incelenerek verilerin model ile kabul edilebilir diizeyde uyumlu oldugu goriilmistir. Ozetle dort
alt boyuttan olusan olcegin gecerli ve giivenilir bir yapida oldugu tespit edilmis ve DFA sonucu
modelin uyumlu oldugunu gostermistir.

Olcegin alt boyutlarina iliskin olarak Cronbach-Alfa giivenirlik katsayisinin kabul edilebilir
diizeyin lizerinde olmasi alt boyutlarda yer alan maddelerin birbiriyle tutarli oldugunu
gostermektedir. Olcegin geneline yonelik olarak ise tespit edilen Alfa degeri .815°dir.
DOOYO’niin gecerlik ve giivenirlik sonuclar dogrultusunda bu dlcegin liniversite égrencileri ile
yapilacak olan calismalarda uygulanabilir oldugu sdylenebilir. Olcekte faktor yiik degeri .60’tan
yilksek maddeler yer almaktadir. DOOYO’niin gecerlik ve giivenirlik sonuclarina bagl olarak
tiniversite 6grencileriyle yapilacak olan calismalarda, dijital okumaya yonelik 6z yeterliklerin
degerlendirmede uygun oldugu gorilmektedir.

Ulkemizde kitap okuma aliskanligimin gerekli diizeyin altinda oldugu bilinen bir gercektir.
Dijital okumamin gerek cocuklar gerek gencler gerekse yetiskinler arasinda ne kadar etkili
olabilecegi hem iilkemizde hem de diinyada arastirilmasi gereken onemli bir konudur. Bu
baglamda Universitelerde 6gretim elemanlarinin, Milli Egitimde 6gretmenlerin dijital okuma ve
dijital materyalleri pozitif bir sekilde kullanmada donanimli olmalari beklenir. Bu ol¢cek yalmzca
Universite ogrencilerinin dijital okumaya yonelik 6z vyeterliklerini 6lcmek amaciyla
gelistirilmistir. Benzer calismalarin diger yas kategorileri icin de uygulanmasi alana katki
saglayacaktir. Olcek gelistirme siireci izmir ilinde gerceklestirilmistir. Bu ilimiz teknolojiye
ulasmanin oldukca kolay oldugu bir sehirdir. Bu yiizden bu calismanin sinirligi olarak bu konunun
goriilmesi gerekir. Konuya iliskin calismalarin kirsal bolgelerde ve teknolojiye ulasim imkam
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daha az olan bolgelerde de uygulanmasi beklenmektedir. Yapilacak benzer calismalarin alana
katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Oneriler

Dijital okuma Universitelerin genel olarak butlin alanlarin1 kapsayan bir konudur. Yapilan
calisma egitim fakiiltesi 6grencilerine yoneliktir. Benzer calismalar dijital okuma temelinde
universitelerin farkli alanlan icinde gelistirilebilir. Bu alana farkli bakis acilan getirmesi
acisindan onemli gorulmektedir.

Universite 6grencilerinin yas grubuna uygun olan bu calisma diger yas diizeylerine uygun hale
getirilerek ilkokullarda, ortaokullarda ve liseler icin de dlcek gelistirme calismalan yapilmali ve
bu yas gruplarinin bakis acisinin belirlenmesi saglanmalidir. Gelisen ve degisen diinyada
teknoloji kullanim1 kacinilmazdir. Bu alanda yapilabilecek calismalar alan yazina onemli
katkilar saglayacaktir. Farkli yas diizeylerinde yapilacak bu calismalardan elde edilecek
sonuclar degisik yas gruplarinda dijital okumaya bakis acisimin karsilastinlmasina elverisli
sonuclar elde etmemizi saglayacaktir.
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Ek 1. Dijital Okuma Ozyeterlik Olcegi

Maddeler

Katilmnyorum
Ar
katilyorum

1. | Dijital ckumayaptfimda anlama dizeyim artar.

2. Dijital materyallersosyal gelisimimi olumsuz etkiler.

3. Dijital materyaller psikolojik gelisimimiolumsuz etkiler.

4. Dijital okuma yapmak bende okuma tembelligine yolacar.

E. | Dijital materyallerinkullanmamiletisim aliskanhklarnim alumsuz etkiler.

6. | Dijital okumayapmak dil kullanim becerledmi olumsuz etkiler.

=l

Dijital okuma materyallerine kolay ulzsinm.

8. Dijital materyallerde metinler aras okuma yapmak bana gore basih materysllere gore
kolzydir.

9. | Dijital materyzllerden yapti€im okumnalzrim zkade mik gelisimimiolumluetkiler.

10. | Dijital okuma yapmak zamani etkili kullanmami szElar.

Orta Dijzey
Eatilyorum
Cogunlukla
Eatilyarum

Tamamen

katilyorum

11. | Dijital okuma materyallerine erisimim basil materyallers gore kolaydir.

12 | Dijital okuma materyallerini depolamam e konomiktir.

13, | Dijital okuma materyallerinin bazilarinda bulunan bul komutuisimi kalaylastinr.

14, | Dijital okuma sirecinde s=yfalarda gezinmek benimigin yorucudur,

15. | Dijital okumasdrecinde anzs bashkdan takip etmekte zorlaninm.

16. | Dijital okumasidrecinde alt bashklan takip etmekte zorlaninm.

17. | Dijital okuma sirecinds metinlzd atlayarak okurum.

18. | Arkadaslarima dijitsl okuma yapmalarim Gneririm.
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Giris

Ergin (1999: 3) dili “insanlar arasinda anlasmay1 saglayan tabii bir vasita, kendine mahsus
kanunlar olan ve ancak bu kanunlar cercevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen
zamanlarda atilmis bir gizli antlasmalar sistemi, seslerden oriilmiis ictimai bir miiessese” olarak
tanimlamaktadir. Halkbilim Terimleri Sozligii’'nde (Acipayamli, 1978) ise dil, “Bir toplum
uyelerinin birbirlerine dusiince ve dileklerini anlatmak amaciyla kullandiklan, ilgili toplumca
benimsenen ses simgelerinden olusan ve belirli bir diizene gore isleyen kulturel dizge.” seklinde
tanimlanmaktadir. Bu ses simgelerinden olusan ve belirli bir diizene gore isleyen kiiltiirel dizge
yabanci dil olarak da 6grenilebilmektedir. Yabanci dil olarak 6grenen bireyler de yalmzca ses
simgelerini ve belirli diizenini degil, ayn1 zamanda o dilin kiiltiirel yapisim1 da 6grenmektedir.

TDK Giincel Turkce Sozliikte kulturin tammi “Tarihsel, toplumsal gelisme siireci icinde
yaratilan biitiin maddi ve manevi degerler ile bunlan yaratmada, sonraki nesillere iletmede
kullanilan, insanin dogal ve toplumsal cevresine egemenliginin Olciisiinii gosteren araclarin
butiind, hars, ekin” seklinde verilmistir. Toplumlararas1 kiiltlrel farkliklara dair Lado
(1986’dan akt. Okur ve Keskin, 2013: 1626) su ornegi vermektedir: “Amerika’da ‘s’ harfini
uzatarak uzun bir ‘sssss’ sesi cikarmak bir olumsuzluk ifadesidir. Konusmaciyir dinleyen
toplulugun yapilan isi begenmedigini gosterir. Fakat ispanyolca konusan iilkelerde bu sessiz
olunmasi icin yapilan bir cagn anlamim tasir. ispanyolca konusan bir topluluk oniinde,
konusmasinin ortalarinda ‘sssss’ sesini duyan Amerikali bir yazar once sasirip, dinleyicilerin
kendisini protesto ettigini dusiiniir, daha sonra bunun sessizligi saglamak icin kullanilan bir
yontem oldugunu anlar.”. Yani her dil, kendi kiiltiirel yapisin1 sirtinda tasir ve bu kiltiirel
yapiyla anlam kazanir.

Kaplan (2002: 139) dili, bir toplumun duygu ve dustincelerinin kabi olarak nitelendirmekte
ve bunun bu kap ile nesilden nesile aktarildigini vurgulamaktadir. Giinay (1995: 9) ise dil-kiiltir
iliskisini “Dil ile kiltur birbiriyle yakindan iliskili iki kavramdir. Dil kiilturle yasar, kiltiur de dil
ile gelisir ve birikir.” seklinde dile getirmis ve dil ile kultur arasindaki karsilikli etkilesime dikkat
cekmistir. “Kimi zaman dildeki bir sozciik bile bir ulusun inanclar, gelenekleri, bireylerin kendi
aralarindaki davranis ve iliskileri, maddi ve manevi kiilturu Uzerinde fikir verebilir. Kultur bir
yasam tarzidir ve aynen dile yansir.” (Aksan, 1995: 67).

Bu sebeplerle yabanc dil 6gretiminde kiiltiir aktarimi 6nemli bir konuma sahiptir. Ozil (1991:
99), yabanc1 dil 6grenmenin amacim kiiltiirel yeterlilikleri de kazanarak o dili anlamak ve
konusmak olarak betimlemekte ve bu baglamda bir dilin kurallarinin ve sozciiklerinin ezber ve
taklit yoluyla da ogrenilebilecegini fakat o dildeki sézciiklerin nerede, ne zaman, nicin, hangi
ortamda ve hangi baglamda kullanilacagi bilinmezse dil ediniminin ezberden oteye
gecmeyecegini dile getirmektedir. “Her kiiltiiriin ona kendi kimligini kazandiran kendine 6zgii
bir dili vardir. Dilin icinde kiltirun butun ozellikleri ve tarihsel, toplumsal tum birikimleri
bulunur. Bu nedenle dil 6grenmek o kiiltlirii tammaktir” (Kramsch: 1993).

Ulkemize miilteci statiisiinde giren Suriyeli cocuklarin Tiirk kiiltiiriine ve egitim sistemine
hizla adaptasyonunun saglanmasi gerekmektedir. Bu amacla olusturulan Suriyeli Cocuklarin
Tirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi (PIKTES) de bu cocuklarin
adaptasyon siireclerini hizlandirmakta ve lilkemize uyum saglamalarina yardimci olmaktadir. Bu
amacla Suriyeli Cocuklann Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi
(PIKTES) kapsaminda Tiirkce Ogreniyorum, Yabanci Uyruklu Ogrenciler icin Tiirkce ve Hayat
Boyu Tiirkce kitap setleri kullamlmistir. Bunlardan Tiirkce Ogreniyorum kitap seti Suriyeli
Cocuklann Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi’nin (PIKTES) Aralik
2016-Nisan 2019 tarihleri arasinda, Yabanci Uyruklu Ogrenciler icin Tiirkce kitabi bir gecis kitab1
olarak Nisan 2019-Temmuz 2019 tarihleri arasinda kullanilmistir. Hayat Boyu Turkce kitap seti
ise Temmuz 2019 itibariyle kullamlmaktadir. Suriyeli Cocuklarin Tirk Egitim Sistemine
Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi (PIKTES) ogretmenlerinin 6grencilere evrensel
degerleri, Tirk kiiltiriniin degerlerini ve Tiirk kiiltirini aktaniminda en blyiik yardimcilari bu
kitaplardir. Calismamizin amacini da bu kitaplar arasindan Hayat Boyu Tirkce kitap setini kultur
aktarimi baglaminda incelemek olusturmaktadir.

Yontem

Yapilan arastirma; tarama modelinde nitel arastirma olarak desenlenmistir. Veriler nitel veri
toplama yontemlerinden dokiiman incelemesi teknigi kullamlarak toplanmistir. Calismada
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dokiiman olarak yabanci dil olarak Tiirkce 0gretimi ders kitaplarindan Hayat Boyu Tiirkce kitap
seti kullamlmistir. Calismada ulasilan bulgular betimsel ¢oziimleme teknigiyle analiz edilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Arastirmamizda Hayat Boyu Turkce kitap seti icerisindeki okuma metinlerinde yer alan
kiltir aktarim ogelerinin belirlenip simflandiriimasinda Okur ve Keskin (2013) tarafindan
kullamlan “Metinlere Yansiyan Kiiltiirel Oge ve Alt Ogeler” 6lcegi esas alinmistir.

Bulgular

Hayat Boyu Tirkce kitap seti icerisindeki okuma metinlerinde yer alan kiltur aktarim
ogeleri Okur ve Keskin (2013) tarafindan kullanilan “Metinlere Yansiyan Kiiltiirel Oge ve Alt
Ogeler” dlcedi esas alinarak asagida verilen Tablo 3-1. Hayat Boyu Tiirkce Kitap Setinde Yer
Alan Kiiltiir Aktarimi ifade Sayilari.nda oldugu gibi simflandintmistir.

Tablo 3-1. Hayat Boyu Tiirkce Kitap Setinde Yer Alan Kiiltiir Aktarimi Ifade Sayilar

; ; TOPLAM
KATEGORI ALT KATEGORI iFADE SAYISI
a. Yiyecek-icecek 85
b. Yemek Zamanlan, Sofra Adabi 23
c. Resmi Tatilleri Calisma Zamanlan 9
d. Bos Zaman Etkinlikleri, Hobileri 42
e. Karsiikli Konusmalarda Yasa, Cinsiyete, Yakinlik
1.Gunluk Yasam Derecesine, Sosyal Statliye, Resmiyete Gore 38
Kullanilacak Sozler ve Kaliplar
f. Yeme ve icme Aliskanliklan 19
g. Oyunlar 15
h. Spor 14
i. Muzik 5
Toplam 250
a. Kisiler 122
b. Selamlasma ifade ve Davramislan 75
. A c. Aile Yapilar ve lliskileri, Kusaklar Arasi Iliskiler 67
2 Kisiler Arast Iliskiler d. Politik ve Dinsel Gruplar Aras: iliskiler 0
e. Konuk Etme-ikram ve Hediyeler 9
f. Digerleri 38
Toplam 311
a. Degerler 11
< o b. Egitim 57
3.Degerler ve Egitim . Dil ve Tarih Bilinci/Sevaisi 50
d. Digerleri 25
Toplam 143
a. Edebiyat 19
b. Mizik 9
. . c. Sanat 1
4.Edebiyat-Sanat ve Mizik d. Gésteri Sanatlar 4
e. El Sanatlar Gelenegi 1
f. Digerleri 0
Toplam 34
a. Ozel Giinler ve Gelenekler 13
b. Sozlu Anlatimlar ve Sozli Gelenekler 6
c. Dini Kurallara Dayali Davranislar 21
d. Dogum, Evlilik Gelenekleri 2
5.Gelenekler ve Folklor e. Festivaller, Torenler, Kutlamalar 2
f. Danslar 1
g. Toplumsal Uygulamalar, Ritiieller, Batil inanclar 0
h. Halk Bilgisi, Evren ve Doga ile ilgili Uygulamalar 1
i. Digerleri 1
Toplam 47
a. Moda 9
6.Sosyal Yasam b. Yasaklar 3
c. Alkis ve Guzel Hareketler 8
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d. Digerleri 3
Toplam 23
7.Cografya ve Mekan a. Yer (iller ve/veya Diger Yerlesim Yerleri) 59
Toplam 59
Genel Toplam 867

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

1.Giinliik Yasam: Toplumsal yasama iliskin giinlik yasama ait kelimeler kategorisinin alt
katmanlarinda yer alan kiltiir aktarimi ifadelerinin dagiimlan incelendiginde 9 alt baslik
altinda gosterilmistir. Toplam ifade sayist 250 olan 1.”Gilnlik Yasam” kategorisinin alt
katmanlan olan: a. “Yiyecek-icecek” bashiginda 85, b. “Bos Zaman Etkinlikleri, Hobileri”
basliginda 42, c. “Karsilikli Konusmalarda Yasa, Cinsiyete, Yakinlik Derecesine, Sosyal Statliye,
Resmiyete Gore Kullanilacak Sozler ve Kaliplar” basliginda 38, d. “Yemek Zamanlar, Sofra
Adab1” basliginda 23, e. “Yeme ve icme Aliskanliklari” basliginda 19,f. “Oyunlar” bashiginda 15,
g. “Spor” basliginda 14, “h. Resmi Tatilleri Calisma Zamanlan” basliginda 9, “i. Mizik”
basliginda 5 kiiltlir aktarim ifadesine rastlanmistir.

Bu basliklar sik kullanilandan baslamak lizere asagida aciklanmistir:

a. Yiyecek-icecek: Yiyecek-icecek insan hayatimin en gerekli ihtiyac1 olmasindan dolay en
fazla kelimenin bu baslik altinda yer aldigi goriilmektedir. Tirk mutfagi diinya mutfaklan
arasinda lezzet ve cesitlilik agisindan onemli bir yere sahiptir. Tiirk mutfagimin kendine has
yiyecek ve iceceklerinin yani sira tarih boyunca birlikte yasadig1 toplum ve kiiltiirlerden de
etkilenerek bu toplumlanin mutfaklarindan oOgrendiklerini kendi mutfak Kkiiltliriiyle
harmanlayarak kendisine mal etmis olmasidir. Bir diger gerekce ise Tiirkiye’nin cografi konumu
dolayisiyla topraklarinda hemen her seyin yetisebiliyor olmasi, bu durum sayesinde de siklikla
tuketilen yiyecek ve icecek yelpazesinin genis olmasidir.

b. Bos Zaman Etkinlikleri, Hobileri: Kitap setinde parka gitmek, bisiklet sirmek, oyun
oynamak, muzik dinlemek, yuruyus yapmak, yiuzmek, rafting yapmak vb. pek cok bos zaman
etkinligine ve hobiye yer verilmistir. Bu durum da yine Tirkiye’nin cografi konumu ile
bagdastirilabilir. Tirkiye’de hem 3 tarafinin denizlerle cevrili olmasi dolayisiyla yaz sporlar ve
etkinlikleri hem de vyiiksek, karla kapli daglar1 dolayisiyla kis sporlari ve etkinlikleri
yapilabilmektedir. Turkiye’nin orta kusakta olmas1 dolayisiyla dort mevsimi yasayabiliyor olmasi
da insanlarin hobi ve yapabilecekleri etkinlik yelpazesini cesitlendirmektedir.

c. Karsiikli Konusmalarda Yasa, Cinsiyete, Yakinlik Derecesine, Sosyal Statiiye, Resmiyete
Gore Kullanilacak Sozler ve Kaliplar: Tirk kulturiund yansitan Turkcede diyalog yurutulen kisinin
hem yakinlik derecesini, hem cinsiyetini, hem de yasim bildiren “abi, abla, amca, day, teyze,
hala, eniste, yenge vb.” sozcukler vardir. Bunlardan bazilarnn yakin gorilen ancak akraba
olmayan insanlara yakinlik ve saygi hissettirilmek icin hitap olarak kullamlir. Kitap setindeki
metinlerde de kendilerine yer bulan “bakkal amca”, kantinciye hitaben “Ali abi”, “doktor
amca” bu duruma ornek olarak gosterilebilir. Tiirkcede diger nice dilin aksine “sen” ve “siz”
aynmi bulunmaktadir. Yakin goriilen birine “sen” seklinde hitap edilirken resmi bir ortamda
“siz” hitab1 tercih edilmektedir. Yine resmi ortamlarda kullamlan “hanimefendi”, “beyefendi”,
“efendim” vb. hitap bicimleri de mevcuttur.

d. Yemek Zamanlari, Sofra Adabi: Bu kategori icerisinde yer alan ifadeler “kahvalt1”, “ogle
yemegi”, “aksam yemegi” ve bunlarin zamanlar Uzerinedir. Sofra adabina dair sadece
yemekten 6nce ve sonra el yikamak ve “ellerine saglik”, “afiyet olsun” gibi soylemlere yer
verilmistir.

e. Yeme ve icme Aliskanliklan: Tiirk toplumu yeme ve icme aliskanliklar baglaminda cografi
bolgelere gore cesitlilik gostermektedir ancak yine de tum Turk toplumunun ortak yeme ve icme
aliskanligi haline gelmis durumlar da mevcuttur. Bu baslik icerisinde giinliik tiiketilen yiyecek
ve iceceklere yer verilmistir. Ne yazik ki kitap setinde ne “f. Yeme ve icme Aliskanliklar” ne
de ““a. Yiyecek-icecek” kategorisi icerisinde Tirk kiiltiiriinii yansitan, Tiirk toplumunun severek
ve siklikla tiikettigi “imambayild1”, “karmyank”, “ayran”, “cay”, “Tiirk kahvesi” vb. yiyecek
ve icecekler yer almaktadir. Bu durum kiiltiir aktarimi1 baglaminda kitap setinin bir eksigidir.

f. Oyunlar: Oyunlar insan gelisimi ve ogrenme baglamlarinda biiyiikk oneme sahip
etkinliklerdir. Cocuk egitimi oyunlarla gerceklesir ve cocuk oyunlarla yasamin bir simiilasyonunu
yasarken ayn1 zamanda da fiziksel gelisimini destekleyici davramslarda bulunur. Kitap setinde
de hemen herkesin cocuklugunda oynadig1 misket, ip atlama, kovalamaca, yakan top, istop vb.
oyunlara yer verilmistir.
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g. Spor: Spor yalmzca spor degildir. Spor iilkeleri birbirine baglayabilen ya da birbirinden
uzaklastirabilen bir unsurdur. Bu baglamda bakildiginda giiniimiizde devletlerarasi spor
miisabakalar biiyiilk dneme sahiptir. Kitap setinde de milli sporumuz olan yagli giiresin yani sira
voleybol, rafting, dagcilik gibi sporlara da yer verilmesine ragmen en cok tekrar eden sporun
futbol oldugu goze carpmaktadir.

h. Resmi Tatilleri Calisma Zamanlar: Farkli toplumlarda hafta ici ve hafta sonu ginleri
degisiklik gosterebilmektedir. Pek cok Miisliman lilkede hafta “Pazar” giinlinden baslamakta,
“Cuma ve Cumartesi” guinleri hafta sonu olarak kabul edilmektedir. Baz1 iilkelerde hafta sonu
iki giin tatil yapilmakta, bazilarindaysa yalnizca bir glinle sinirlandinlmaktadir. Kitap setinde
de Turkiye’deki hafta ici ve hafta sonu ginlerine yer verilmistir. Resmi tatil olarak okullarin
tatil edildigi somestr ve yaz tatili donemleri ele alinmistur.

i. Muzik: Muzik; toplumlarn kulturlerini yansitmada kullandiklar, tipki dil gibi bir aynadir.
Bu kategoride “gitar calmak”, “baglama kursuna gitmek”, “tirkii soylemek” gibi giinlik
yapilabilen mizik etkinliklerine yer verilmistir.

2.Kisiler Arasi iliskiler: Toplumsal yasama iliskin kisilerarasi iliskilere ait kelimeler
kategorisinin alt katmanlarinda yer alan kiltiir aktarimi ifadelerinin dagiimlari incelendiginde
6 alt baslik altinda gosterilmistir. “Kisiler Arasi iliskiler” kategorisinin alt katmanlari olan a.
“Kisiler” basliginda 122, b. “Selamlasma ifade ve Davranislan” bastiginda 75, c. “Aile Yapilan
ve lliskileri, Kusaklar Arasi iliskiler” bashiginda 67, d. “Politik ve Dinsel Gruplar Arasi iliskiler”
basliginda 0, e. “Konuk Etme-ikram ve Hediyeler” basliginda 9, f. “Digerleri” basliginda 38
kultur aktarimi ifadesine rastlanmistir.

Bu basliklar sik kullanilandan baslamak iizere asagida aciklanmistir:

a. Kisiler: Bir toplumun cocuklarina verdigi isimler o toplumun kiltiirii hakkinda fikir
vermektedir. Bu kategoride de Turk toplumunda kullanilan isimlere yer verilmistir. Kitap
setinde yer alan isimlerin pek az1 “Bilge”, “Sevgi”, “Mert”, “Berk” gibi Turkce isimlerden
olusmaktadir. Diger isimlerin tiimii islam &leminin ortak kullandig1 Siileyman, ELif, Ali,
Muhammed, Kamil, Selim vb. immi isimlerdir. Bunun sebebi kaynak kiiltiir ile hedef kiiltiriin
isim secme baglaminda benzerlik gostermesidir.

b. Selamlasma ifade ve Davramislari: Selamlasma ifade ve davranislan toplumdan topluma
degisiklik gosterebilmektedir. Kimi toplum egilerek selam verirken kimi tokalasmaktadir. Kimi
toplumda selamlasirken sarilmak normal karsilanirken kimi  toplumda normal
karsilanmamaktadir. Turk toplumunda da kullanilan selamlasma ifadeleri ve gerceklestirilen
selamlasma davramslan diger toplumlardan bazilanyla benzerlik, bazilarindansa farklilik
gostermektedir. Kitap setinde en fazla “merhaba”, “iyi gunler”, “gunaydin” gibi selamlasma
ifadelerine yer verilmistir.

c. Aile Yapilan ve iliskileri, Kusaklar Arasi iliskiler: Aile yapilan ve iliskileri, kusaklararas
iliskiler toplumdan topluma degisiklik gosterebilen kiiltiirel degerlerdir. Bu baslik icerisinde yer
alan ifade sayisimin yiksekligi Tirk kiltiriinde aile kavramina verilen o6nemden
kaynaklanmaktadir. Tirk toplumundaki aile yapisi yansitiirken metinlerin pek azinda calisan
annelere yer verilmis; genellikle “baba” eve para getiren, “anne” ise ev isleri ve diizeninden
sorumlu kisi olarak yansitilmistir. Artik hayatin ortaklasa yasandigi giiniimiizde Tiirk toplumunun
aile yapisinin hala bu sekilde yansitiliyor olmasi uzucudur. Kusaklararasi iliskiler kisminda ise
dede-torun, nine-torun gibi iliskilere; aile buyukleri ile bir evde yasamaya ya da onlara yapilan
ziyaretlere ornekler verilmistir.

d. Politik ve Dinsel Gruplar Arasi iliskiler: Bu kategoride hic ifade bulunmamasi kaynak
grubun 6-12 yas kitlesi oldugu goz oniinde bulunduruldugunda dogal karsilanacaktir.

e. Konuk Etme-ikram ve Hediyeler: Konuk etme, ikram ve hediyeler kiltiirel deger tasiyan
onemli unsurlardir. Tirk toplumunda misafirlik ve ikram kultiiri biyik oneme sahiptir. Turk
kiiltiirinde “misafirlik” kavraminmin degeri, evlerdeki “misafir odasimin” varligindan ya da “tann
misafiri” gibi soylemlerden de anlasilmaktadir. Misafirlik ve ikram kultiru bu denli gelismis olan
bir toplumda, kitap seti icerisinde bu konuyla ilgili yalnmizca 9 ifade bulunmasi kitap setinin
biiylik bir eksikligidir. Bu ifadelerde genel anlamda eve gelen/gelecek misafire hazirlanan
yemeklerden bahsedilmis; yalmz bir metin gorselinde annenin, aile buyuklerine Turk kahvesi
ikram ettigi gozlenmistir.

f. Digerleri: Tirkcedeki nezaket ifadelerine yer verilen bu baslik icerisinde kitap setinde en
cok tekrar edilen ifadenin “tesekkiir ederim” ifadesi oldugu ve en az kullanilan ifadenin ise 1
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ifade sayisi ile “oziir dilerim” ifadesi oldugu tespit edilmistir. Bu durum ne yazik ki Tiirk
toplumunda oziir dilemenin giicliigiinii de gozler 6niine sermektedir.

3.Degerler ve Egitim: Toplumsal yasama iliskin degerlere ait kelimeler kategorisinin alt
katmanlarinda yer alan kiiltiir aktarimi ifadelerinin dagilimlar incelendiginde 4 alt baslik
altinda gosterilmistir. Toplam ifade sayisi 143 olan “Degerler ve Egitim” kategorisinin alt
katmanlar1 olan “a. Degerler” basliginda 11, “b. Egitim” bashiginda 57, “c. Dil ve Tarih
Bilinci/Sevgisi” bastiginda 50, “d. Digerleri” basliginda 25 Kkiiltir aktarimi ifadesine
rastlanmistir.

Bu basliklar sik kullanilandan baslamak lizere asagida aciklanmistir:

a. Degerler: Toplumlarin kiymet verdikleri “degerleri” degisiklik gosterebilmektedir. Kitap
setinde Turk kiltirinde onemli yer tutan bayrak, istiklal marsi, hiirriyet, cumhuriyet, Atatiirk
vb. degerlere yer verilmistir. Bunlar gerek metinlerin icerisindeki okul ve mekan isimleriyle
verilmis gerekse de metin gorselleriyle desteklenmistir.

b. Egitim: Tirk kiltlirinde egitime biiylik onem verilmektedir. Kitap setinde verilen
metinlerde her iki cinsiyetin de esit sartlarda egitime erisebildigi goriilmektedir. Kitap setinde
egitimle ilgili ifadeler; metin kisilerinin cogunlukla oOgrencilerden olusmasi, Ogrencilerin
kendilerini tanitirken okullarindan ve sinmif seviyelerinden de bahsetmeleri, kurslara gitmeleri,
ev odevleri yapmalar vb. sekillerde yer bulmaktadir.

c. Dil ve Tarih Bilinci/Sevgisi: Diline ve tarihine hakim olmayan bir millet disiiniilemez. Bir
milletin millet bilincine sahip olmasimin kosullaridir dil ve tarih. Kitap setinde, cogunlukla
Tiirkiye’nin gezilip goriilebilecek cami, tiirbe, koprii vb. tarihi mekanlarina yer verilmistir.
Aynica “Orhan Gazi”, “Osman Gazi” gibi tarihi sahsiyetler de kendilerine yer bulmustur. Dil
bilinci/sevgisi baglaminda ise “Tiirkce 6greniyorum”, “Tiirkce kursuna gidiyorum” vb. ifadeler
yer almaktadir.

d. Digerleri: Bu baslik icerisinde kisisel bakim ve temizlik unsurlarina yer verilmistir.
Temizlik ve kisisel bakim degerleri farkli cografyalarda farkli sekillerde uygulanabilmektedir.
Ornegin suya kolayca ulasabilen bir cografya her giin yikanabilirken, suya ulasim zorlastiginda
yikanma araligi da uzamakta, toprakla temizlenme gibi farkli temizlik yollarina
basvurulabilmektedir. Yine bazi iilkelerde agiz ve dis temizligi icin misvak kullamlirken,
Tiirkiye’de dis fircas1 ve dis macunu kullamlmaktadir. Bu 6rnekleri cogaltmak miimkiindiir. Bu
baslik icerisindeki ifadelerin c¢oklugu Tirk kiltiriinde temizlige verilen degerin bir
gostergesidir.

4.Edebiyat-Sanat ve Miizik: Toplumsal yasama iliskin edebiyat, sanat ve miizige ait
kelimeler kategorisinin alt katmanlarinda yer alan kiiltiir aktanmi ifadelerinin dagilimlarn
incelendiginde 6 alt baslik altinda gosterilmistir. Toplam ifade sayis1 34 olan “Edebiyat-Sanat
ve Miizik” kategorisinin alt katmanlan olan “a. Edebiyat” basliginda 19, “b. Miizik” basliginda
9, “c. Sanat” basliginda 1, “d. Gosteri Sanatlan” basliginda 4, “e. El Sanatlar Gelenegi”
basliginda 1, “f. Digerleri” basliginda 0 kiltiir aktarimi ifadesine rastlanmistir.

Bu basliklar sik kullanilandan baslamak lizere asagida aciklanmistir:

a. Edebiyat: Edebiyat, diger sanat dallarinda da oldugu giinii topluma ayna tutmaktadir.
Kitap setinde, Turk toplumunun edebiyatina dair yer verilen ifadeler icerisinde Yunus Emre,
Mevlana, Evliya Celebi, Keloglan, Hacivat-Karagéz gibi isimler gbze carpmaktadir. Ancak
bunlarin pek cogunun yiizeysel gecilmis ya da yalnizca isim olarak verilmis olmasi maalesef bu
alt kategoride yer alan kiilturel ogeleri niteliksel olarak yetersiz kilmaktadir.

b. Muzik: Turk toplumunun muzik kultirtne dair kitap seti icerisinde Bars Manco, Zeki
Miren, Neset Ertas gibi Tirk toplumunun yetistirdigi sanatcilara yer verilmistir. Ayrica Tiirk
sanat miizigi, pop miizik, gitar, davul, zurna gibi miizik tiirleri ve miizik aletleri de kitap seti
icerisinde kendilerine yer bulmustur.

c. Sanat: Kitap setinde sanata dair, yalnizca sanatint mimari alanda icra eden Mimar Sinan’a
yer verilmistir.

d. Gosteri Sanatlar: Tirk toplumu kiiltiirel gosteri sanatlarn baglaminda genis bir yelpazeye
sahiptir. Orta oyunu, meddahlik, kuklacilik vb. pek cok gosteri sanati bulunmaktadir. Ancak
kitap setinde yer verilen gosteri sanatlan ifadeleri yalmzca Hacivat-Karagoz ile sinirli kalmistir.

e. El Sanatlan Gelenegi: Tirkiye sanat alaninda da el sanatlari gelenegi alaninda da gelismis
bir kulture sahiptir. Ebru, hat sanati, cinicilik, bakirciik, dokumacilik vb. pek cok el
sanati/sanat alanina yer verilebilecekken hicbirinden bahsedilmemis olmasi kitap setinin bir
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eksikligidir. Kitap setinde el sanatlari gelenegine dair yalmzca bir metnin gorselinde yer alan el
dokumasi halilar dahil edilmistir.

f. Digerleri: Kitap setinde bu baslik icerisine dahil edilebilecek hicbir ifadeye
rastlanmamistir.

5.Gelenekler ve Folklor: Toplumsal yasama iliskin gelenekler ve folklora ait kelimeler
kategorisinin alt katmanlarinda yer alan kiiltiir aktarim ifadelerinin dagilimlar incelendiginde
9 alt bashik altinda gosterilmistir. Toplam ifade sayis1 47 olan “5.Gelenekler ve Folklor”
kategorisinin alt katmanlan olan “a. Ozel Giinler ve Gelenekler” basliginda 13, “b. Sozlii
Anlatimlar ve Sozlii Gelenekler” basliginda 6, “c. Dini Kurallara Dayali Davranislar” basliginda
21, “d. Dogum, Evlilik Gelenekleri” basliginda 2, “e. Festivaller, Torenler, Kutlamalar”
basliginda 2, “f. Danslar” basliginda 1, “g. Toplumsal Uygulamalar, Ritiieller, Batil inanclar”
basliginda 0, “h. Halk Bilgisi, Evren ve Doga ile ilgili Uygulamalar” basliginda 1, “i. Digerleri”
basliginda 1 kiiltiir aktarimi ifadesine rastlanmistir.

Bu basliklar sik kullamlandan baslamak {izere asagida aciklanmistir:

a. Ozel Giinler ve Gelenekler: Bu baslik icerisinde kandiller ve kandillerde lokma tatlisi,
kandil simidi dagitmak, 29 Ekim Cumhuriyet Bayrami ve bu giinde okullarda yapilan etkinlikler
gibi 6zel giinler ve gelenekler yer almaktadir. Ancak el 6pme gelenegi, bayramlarda kiiciiklere
harclik ve seker verilmesi, bayram ziyaretleri ve mezarlik ziyaretleri vb. pek cok 6zel giin ve
gelenege hic yer verilmemis olmasi kitap setinin bir eksikligidir.

b. Sozli Anlatimlar ve Sozlii Gelenekler: Tiirk toplumu, sozlii anlatim ve gelenegi giiclii bir
toplumdur. S6zli edebiyati bu kadar gelismis bir toplumun sozlu anlatimlan ve geleneklerinin
kitap setinde kendilerine yalnizca 6 ifade ile yer bulmasi kitap setinin bir baska eksikligidir. 1
adet tekerleme ornegine ve 1 adet “masal” kelimesine yer verilerek Tirkiye’nin sozli kiltird
cok ylizeysel bir halde islenmistir. Bunlar disinda yer verilen diger sozlii anlatim ve gelenek
ornekleri de Hacivat-Karagoz oyunu biciminde yazilmis metinler ve Nasrettin Hoca’'nin fikralan
ile Unlenmis olmasinin belirtilmesidir.

c. Dini Kurallara Dayali Davranislar: Tiirk toplumu dini degerlere diskiin ve dini degerler
etrafinda sekillenmis bir toplumdur. Gerek metin icerisinde gerekse de metnin gorselinde yer
verilen camiler, kitap setinde yer verilen dini ifadelerin cogunlugunu olusturmaktadir. Ayrica
metin gorsellerinde yer verilen basortiili kadinlar ve kiz cocuklari da bu basliga dahil edilmistir.

d. Dogum, Evlilik Gelenekleri: Bu baslik icerisine dahil edilen 2 ifade de dogum giinleri ile
ilgilidir. Evlilik gelenekleri kulturumuzde onemli bir yer tutmakta iken kitap seti icerisinde
kendisine hi¢ yer bulamamistir. Ancak kitap seti 6-12 yas grubu icin hazirlandigindan evlilik
geleneklerine, evliligi kiiciik yaslarda 6zendirmemek adina yetiskinler icin hazirlanan kitaplarda
yer verilmesinin daha uygundur.

e. Festivaller, Torenler, Kutlamalar: 29 Ekim Cumhuriyet Bayrami kutlamalari ve okullarda
yapilan bayrak torenleri bu basliga dahil edilen kiiltir aktarim unsurlarini olusturmaktadir.

f. Danslar: Turk kilturinde Zeybek, Halay, Horon, Bar ve daha nice halk oyunu
bulunmaktadir ancak hicbirinin bu baslik icerisinde yer bulamamasi ne yazik ki kitap setinin
kiiltiir aktarim1 baglaminda bliyiik bir eksikligidir. Kitap seti icerisinde yalmzca “Halk oyunlan
gosterileri yapiyoruz.” ifadesine yer verilmistir.

g. Toplumsal Uygulamalar, Ritiieller, Batil inanclar: Her toplumda oldugu gibi Tiirk
toplumunda da cesitli toplumsal uygulamalar, ritieller ve batil inanislar bulunmaktadir. Bunlara
yeni dogan cocugun kulagina ezan okuyup ismini lic kez soylemek; Nevruz, Hidirellez gibi
glinlerde atesten atlama, giil agacina dilek asma vb. uygulama, ritliel ve batil inanglar 6rnek
olarak gosterilebilir. Ancak kitap setinde bu baslik icerisine dahil edilebilecek hicbir ifadeye
rastlanmamistir.

h. Halk Bilgisi, Evren ve Doga ile ilgili Uygulamalar: Tiirk toplumunun halk bilgisi, evren ve
doga ile ilgili cesitli uygulamalan bulunmaktadir. Bunlara kirk cikmasi, dis bugday1, cocuklarin
kokmamas1 icin tuzlanmasi ya da killemesi, nazar duasi vb. pek cok ornek vermek mumkundur.
Ancak Tiirk halkinin doga ile ilgili uygulamalarina dair kitap seti icerisinde yalmzca kaplicalarin
sifali olmas1 ve bazi hastaliklar iyilestirmesine deginilmistir.

i. Digerleri: Tirk toplumu, gecmisinde gocebe kiiltlirli benimsemistir. Bugiin de gocebe
kilturu cesitli yollarla yasatmaktadir. Kitap seti icerisinde yer verilen “yaylak-kislak” kultiri
de bu gocebe kulturu yasatma yollarindan biridir.

6.Sosyal Yasam: Toplumsal yasama iliskin sosyal yasama ait kelimeler kategorisinin alt
katmanlarinda yer alan kiiltiir aktannm ifadelerinin dagilimlan incelendiginde 4 alt baslik
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altinda gosterilmistir. Toplam ifade sayis1 23 olan “6.Sosyal Yasam” kategorisinin alt katmanlan
olan “a. Moda” basliginda 9, “b. Yasaklar” basliginda 3, “c. Alkis ve Giizel Hareketler”
basliginda 8, “d. Digerleri” basliginda 3 kiiltiir aktarim ifadesine rastlanmistir.

a. Moda: Toplumlarn giyim kulturu farklilik gosterebilmektedir. Kitap seti icerisindeki
metinlerde ve metin gorsellerinde yer verilen giyim unsurlan kaynak kiiltirle benzerlik
tasimaktadir.

b. Yasaklar: Bu baslik icerisinde trafik kurallarina yer verilmistir, 6grencilerin Tirkiye’deki
okullara adaptasyonlarini hizlandirmak icin trafik kurallarinin yan sira okul kurallar ve toplu
yasam kurallarinin da metinlerde islenmesinin uygun olabilecegi diisiinilmektedir.

c. Alkis ve Guzel Hareketler: Bu baslik altinda yer alan 8 ifade genel anlamda yardimseverlik
lizerinedir. Bunun yanm sira gerek 6gretmen gerekse de aile biiylikleri tarafindan sdylenen
“aferin”, “tebrik ederim” gibi takdir ifadelerine de bu kategori icerisinde yer verilmistir.

d. Digerleri: Bu baslik altinda komsuluk, kdy yerinde arkadas edinmenin kolayligi ve yalnizca
hemcinslerin birlikte oynamasi ve aktivitelerde bulunmasina yer verilmistir. Tirk toplumunda
kiz ve erkek cocuklar oyunlara birlikte katilabilmektedir ancak kitap setinde yalmzca
hemcinslerin birlikte oynamasina yer verilmesinin kaynak kultlire yakin goriinme cabasindan
kaynaklandig1 diisiinilmektedir.

7.Cografya ve Mekan: Toplumsal yasama iliskin cografya ve mekana ait kelimeler
kategorisinin alt katmaninda yer alan kiiltiir aktarimi ifadelerinin dagiimlari incelendiginde 1
alt baslik altinda gosterilmistir. Toplam ifade sayisi 59 olan “Cografya ve Mekan” kategorisinin
alt katmam olan “a. Yer (iller ve/veya Diger Yerlesim Yerleri)” basliginda 59 kiiltiir aktarimi
ifadesine rastlanmistir.

a. Yer (iller ve/veya Diger Yerlesim Yerleri): Bu kategori icerisinde yer verilen sehirler genel
anlamda Tiirkiye’de bulunan biiyiiksehirlerdir. En cok yer verilen sehir istanbul’dur. istanbul
disinda izmir, Gaziantep, Sanliurfa, Antalya vb. pek cok sehre ve bu sehirlerde yer alan tarihi
ve turistik ziyaret yerlerine deginilmistir.

Kitap seti kiiltlir aktariminda yukarida belirtilen eksiklerine ragmen yeterli seviyededir.
Kultur aktanminin fazla ayrintiya girilmeden, ismen yapilmasi tercih edilmis ve ismi verilen
unsurlarin aciklamasinin 6gretmen tarafindan yapilmasi beklenmistir. Bu baglamda 6gretmenin
de icini dolduracagi bosluklarin olmasi ders islenisine katki saglar. Zaten kitaplar 6gretmenin
kendisi degil yardimcis1 olmalidir.
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Giris

Ders kitaplar egitimin vazgecilmez araclarindan ve egitim Ogretim siirecinin esas
dayanaklarindan biridir (Ceyhan ve Tigit, 2003, Akt. Oruc, 2009, s. 268). Ogrencilerin 6gretimde
en cok faydalandigr gorsel araclardandir (Demirel, 2000, s. 52). Ders kitaplari 6grencilerin
yaslan ve bilgi dizeyleri goz oniine alinarak hazirlanmis, bilissel ve duyussal becerilerle
zenginlestirilmis metinlerden meydana gelen, 6gretim programlarinin temel ilkelerine gére
hazirlanmis ve icerigindeki bilgileri 6grencilere ileten matbu materyallerdir (Ciftci, Cecen ve
Melanlioglu, 2007, s. 206).

Tiirkce kitaplar Tirkce Ogretimi icin onemli olan kaynaklardan biridir. Tiirkce kitaplar
cocugu metnin alindig1 kitabr okumaya tesvik eder. Anlama, anlatma, dil bilgisi ve sozciik
calismalan icin kaynaktir. Dili ve icerigi cocuk diizeyindedir. Edebi tiirleri icerir (Nas, 2003, s.
36).

Dil becerilerinin 0Ogrenciler tarafindan kazanilmasimin saglanmasinda da metinlerden
yararlamlir (MEB, 2019, s. 16). Metinler okunur ve metinlerle ilgili sorular sorularak yanitlanir.
Dil bilgisi calismalari da metinler uzerinde yapilir (Coskun, 2009, s. 259).

Giincel Tirkce sozliige gére metin bir yazinin bicim, anlatim ve noktalama 6zelliklerini g6z
onune alarak meydana getirilmis sozcuiklerin tamamidir (TDK, 2020). Metin, mesaj ileten, dilsel
ogelerden olusan ve kendi icinde kapali yapidir (Basaran, 2019, s. 287). Metin degisik diizeylerde
dille iletisim kurulmasidir (Gunes, 2013, s. 250). Bir dusiincenin veya tecrubenin yazili bir
bicimde anlatilmasidir (Hartman ve Hartman, 1996, s. 111, Akt. Akyol, 2011, s.233). Metin, ici,
basi ve sonuyla kapali bir yapidan meydana gelen dille ilgili isaretlerin arka arkaya siralandig
anlaml bir yapidir (Akbayir, 2006, Akt. Demirel ve Sahinel, 2006, s. 92).

Egitim sisteminde 6nemli bir yeri olan metinlerin ilkokul ders kitaplari i¢in seciminde de titiz
davramlmalidir. Aytas’a (2001) gore alt1 sekiz yas grubundaki Ogrencilerin kitaplarinda yer
alacak metinlerde su ozellikler bulunmalidir: Cocuklarin en c¢ok kullandig1 yiiz sozcik
metinlerde yer almalidir. Cimlelerde yer alacak kelime sayisi uc ile yedi olmalidir. Mecazlardan
ve sozciiklerin ikinci anlamlarindan kagimlmalidir. Anlatim iislibu tek olmali ve birlesik zamanli
fiiller kullanilmamalidir. Cocuklarin hayal gliclerinin kavrayamayacaklari yer ve zaman
kavramlar olmamalidir. Cocuklarin kavrama duzeylerine uygun sekilde tasvirler yapilmalidir.
Konusmalardan, diyaloglardan ve tekerleme Uslibundan anlatimda yararlanilmalidir.

Tiirkce ders kitaplar icin secilecek metinlerin Nas (2003) cocuga gore olmasi gerektigini, bu
metinlerin climlelerinin kisa ve yalin, dilinin yetkin ve anlatiminin canli ve akici olmasi gerektigi
vurgulamaktadir. Yurttas’ta (1995) bu metinlerin cocuk tarafindan rahat bir sekilde ve tat
alarak okuyup anlayabilecegi dili ve anlatimi1 olmasi gerektigine isaret etmektedir (Akt. Nas,
2003, 40).

Metinler, oOgrencilerin artalan ve diinya bilgileri 6z oniine alinmadan diizenlendiginde
ogrencilerin kavrama diizeylerinin cok Ustende secilmis olurlar ve o metinlerin okunabilirligi
kavramsal yonden disiik demektir (Ulper, 2010, s. 102). Ogrencilerin seviyelerine uygun
metinlerin secilmesinde metnin gii¢c ya da kolay olmas1 gibi faktorler goz onuinde tutulmalidir.
Guc metinler okumayi zorlastirmaktadir. Kolay metinler de okumaya yonelik ilgiyi
azaltmaktadir. Bu yonden metinlerin belirlenmesinde gelistirilen baz1 okunabilirlik
formullerinden yararlanilabilir (Temur, 2002, s. 172).

Okunabilirlik formiilleri, metinlerin iki temel 6zelligi olan ortalama kelime ve ortalama
climle uzunlugu g6z oniine alinarak metinlerin seviyelerini belirlemek icin yaygin olarak
kullamlmaktadir (Davison, 1988, s. 49). Metinlerin okuma giicliiglinii tespit etmek amaciyla ¢ok
sayda formil gelistirilmistir. Bu formiller kelime ve climle uzunlugu, metindeki kelimelerin
kullamm siklig1 gibi 6zelliklerden meydana getirilmistir (Caldwell, 2008, Akt. Ulper, 2010, s.
103). Metinlerin okunabilirlik diizeylerinin tespitinde Fry okunabilirlik grafigi, Dale Cale,
Gunning Fog Index, Flesch-Kincaid ve Atesman (1997)’1n gelistirdigi okunabilirlik formiilleri en
cok faydalanilan formullerindendir (Temur, 2003).

Okunabilirlik, baz1 metinlerin digerlerinden daha kolay okunmasim saglayan seydir.
Okunabilirligi, Hargis (1998) "sozciikleri ve ciimleleri okuma kolaylig1”, McLaughlin (1969)
"belirli bir insan simfinin belirli okuma maddelerini ilgi ¢ekici ve anlasilir bulma derecesi” ve
Dale ve Jeanne Chall (1949) “Bir grup okuyucunun metni ne ol¢iide anladiklarini, en uygun hizda
okuduklarini ve ilging bulduklarini etkileyen tiim bu 6gelerin toplami” seklinde tanimlamislardir
(Akt. DuBay, 2004, s. 3).
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Okunabilirlik, bir yaziy1 belirli bir seviyedeki 6grencinin okuyup anlayabilmesidir. Okuma
ogretiminin onemli bir 6zelligi olan okunabilirlik, kiiciik yas grubu Ogrenciler icin daha da
onemlidir clinkli bu yas grubundaki ogrenciler yaziy1 anlayip degerlendirebilmede kelime ve
zihin glici acisindan heniiz yetersizdirler (Goglis, 1978, Akt. Ciftci, Cecen ve Melanlioglu, 2007,
s. 2008). Okunabilirlik, okurun metinleri kolay ya da zor kavranmasidir (Atesman (1997, s. 71)
Okunabilirlik 6grencinin yazili belgeyi hizli okuma ve okudugunu kavrama diizeyi seklinde
tanimlanabilir (Tekbiyik, 2006, s. 442).

Okunabilirligi gorsel ve anlamsal nitelikteki faktorlerde etkilemektedir (Ulper, 2010, s. 102).
Cocuk kitaplarinin seciminde dil bilgisi, egitim, sosyolojik ve tipografi yoniinden uyulmasi
gereken ilkeler de okunabilirlik ilkelerini olusturmaktadir (Gunes, 2000).

Metinler cocugun dil ve zihinsel gelisimini etkilediginden metinlerin okunabilirligi cocuklar
icin cok onemlidir (Kayabasi, Yilmaz, Doyumgac, 2016, s. 331). Metinlerin okunabilirliginin
ogrencilerin okuduklarini anlamalarinda onemli bir faktor oldugu dikkate alindiginda ders
kitaplarindaki metinlerin okunabilirligini ortaya koyan arastirmalarin 6nemi de ortaya
cikmaktadir. ilkokul ders kitaplarindaki metinlerin okunabilirligiyle ilgili az sayida arastirma
bulunmaktadir. Zorbaz (2007) Turkce ders kitaplarinda bulunan masallarin kelime cumle
uzunluklar ve okunabilirlik seviyelerinin degerlendirilmesine; Solmaz (2009) ilkogretim dort ve
besinci simf Tiirkce kitaplarindaki metinlerde climle, sozciik uzunlugu ve sozciik hazinesinin
okunabilirlik lizerine etkisine; Tosunoglu ve Ozliik (2011) okunabilirlik ve ilkégretim birinci sinif
Tiirkce ders kitabindaki bazi metinlerin okunabilirlik yoniinden degerlendirilmesine; Ozgii
Kocagan (2012) ilkogretim dordiincli ve besinci simf icin hazirlanmis oykiileyici cocuk
kitaplarinin okunabilirligine; Cakiroglu (2015) ilkokul Tirkce ders kitaplarinda bulunan
metinlerin  okunabilirlik seviyelerinin 6grenme giicliigi olan oOgrenciler bakimindan
degerlendirilmesine; Bas ve inan Yildiz (2015) ikinci simif Tiirkce ders kitabinda bulunan
metinlerin okunabilirliklerinin incelenmesine; Ozbek ve Ergiil (2018) ilkokul dérdiincii simf ders
kitaplarinin okunabilirliklerinin degerlendirilmesine ve Bozkurt (2020) ilkokul birinci sinif
Turkce ders kitaplarinin okunabilirliklerinin karsilastirilmasina iliskin arastirmalar yapmislardir.
Ancak ilkokul ucuncu siif Turkce ders kitabinda yer alan metinlerin okunabilirliklerinin
belirlendigi herhangi bir arastirmaya rastlanmamistir.

ilkokul Uciincli simf 6grencileri temel okuma yazma becerilerini kazandigi ve okuma
aliskanligim gelistirme diizeyinde oldugu disiinildigiinde ders kitaplarinda okuyacaklar
metinler ilkokul Gclincli simif 6grencilerinin okuma aliskanligi edinmelerini destekleyebilir. Bu
bakimdan o6grencilerin kolay ve anlayabilecegi metinlerle karsilasmasi, bu metinlerin
ogrencileri okumaya davet etmesi, okuma zevk ve aliskanlig1 kazandirmada etkili olabilir. Bu
simf duzeyinde Turkce ders kitaplarina secilecek metinleri belirlemenin yolarindan biri de
metinlerin okunabilirlik diizeylerinin degerlendirilmesidir. Bu agidan arastirmada ilkokul iiclincii
sinif Tiirkce ders kitabindaki metinlerin okunabilirliklerinin degerlendirilmesi amaglanmistir.

Yontem

Arastirma yontem olarak betimsel nitelikte bir tarama arastirmasidir. Tarama modelleri,
gecmiste ya da su anda olan mevcut bir durumu oldugu gibi betimleyen yaklasimlardir (Karasar,
2012, s. 77).

Arastirma Nesneleri

Arastirma kapsaminda Egitim Bilisim Agi’nda (EBA) yayimlanan bir ilkokul iictincii simf Tiirkce
ders kitabindaki metinlerin okunabilirlik diizeyleri incelenmistir. ilkokul Uciincii simf Tiirkce
ders kitabinda serbest okuma metinleriyle birlikte 13 bilgilendirici ve 11 hikaye edici metin
olmak Uzere toplamda 24 adet metin okunabilirlik dizeyleri acisindan incelenmistir.
Arastirmada dinleme metinleri ve siirler kapsam dis1 tutulmustur.

Veri Toplama Araclari ve Verilerin Analizi

ilkokul ticiincii siif Tiirkce kitabindaki bilgilendirici ve hikaye edici metinlerin okunabilirlik
yoniinden incelenmesinde Atesman’nin (1997) Tiirkceye uyarladigi okunabilirlik formiiliinden
faydalamlmistir. Oncelikle metinlerdeki hece, sozciik ve ciimle sayilarn saptanmistir. Metinlerin
okunabilirlik dizeylerinin hesaplanmasinda “Okunabilirlik Puani= 198.825 - 40.175X1 - 2.610X2”
formulu kullamlmaktadir. Formiilde yer alan “X1” toplam hece sayisinin toplam sozciik sayisina
boliinmesiyle ortalama sozciilk uzunlugunu ve “X2” toplam sozciik sayisinin toplam ciimle
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sayisina boliinmesiyle ortalama ciimle uzunlugunu ortaya koymaktadir. Okunabilirlik puant 90
ile 100 aras1 “cok kolay”; 70 ile 89 aras1 “kolay”; 50 ile 69 aras1 “orta guclukte”; 30 ile 49 aras
“zor” ve 1 ile 29 arasi ise “cok zor” okunabilirlik diizeyinde olan metinlerdir (Atesman, 1997,
s. 74).

Bulgular

Bu bolimde ilkokul iiclincii simf Tirkce ders kitabinda bulunan metinlerin okunabilirlik
duzeylerine iliskin bulgulara yer verilmistir.
Tablo 4-1. Bilgilendirici Metinlere Ait Ortalama Kelime-Ciimle Uzunluklari, Okunabilirlik Sayilar1 ve
Diizeyleri

Meti Ortalama Kelime Ortalama Ciimle Okunabilirlik Okunabilirlik
etin o < . .
Uzunlugu Uzunlugu Sayisi Diizeyi
1.Metin 2,71 10 63,85 Orta Giicliikte
2.Metin 2,62 11,11 64,57 Orta Gucliikte
3.Metin 2,72 12,5 68,66 Orta Giicliikte
4.Metin 3,13 8,33 51,33 Orta Giicliikte
5.Metin 2,82 10 59,43 Orta Giicliikte
6.Metin 3,41 8,33 40,08 Zor
7.Metin 3,35 10 38,23 Zor
8.Metin 2,58 8,33 73,43 Kolay
9.Metin 2,3 10 74,52 Kolay
10.Metin 2,51 12,5 65,36 Orta Giicliikte
11.Metin 2,65 12,5 59,73 Orta Giiclikte
12.Metin 3,07 7,69 55,41 Orta Giicliikte
13.Metin 2,55 8,33 74,63 Kolay

ilkokul liciincii simf Tirkce ders kitabinda Tablo 4-1’e gére 13 bilgilendirici metin
bulunmaktadir. Bilgilendirici metinlerin ortalama kelime uzunlugu 2,3 ile 3,41; ortalama climle
uzunlugu 7,69 ile 12,5 arasindadir. Bilgilendirici metinlerin okunabilirlik puanlari ise 38,23 ile
74,63 arasinda yer almaktadir. Metinlerin okuma duzeyleri olarak ucu “kolay”, ikisi “zor” ve
sekiz tanesi ise “orta gucliukte” olduklar saptanmistir.
Tablo 4-2. Hikdye Edici Metinlere Ait Ortalama Kelime-Ciimle Uzunluklari, Okunabilirlik Sayilar1 ve
Diizeyleri

Meti Ortalama Kelime Ortalama Ciimle Okunabilirlik Okunabilirlik
etin o < . .
Uzunlugu Uzunlugu Sayisi Diizeyi
1.Metin 2,51 7,69 77,91 Kolay
2.Metin 2,6 9,09 70,64 Kolay
3.Metin 2,42 6,25 85,29 Kolay
4.Metin 2,29 8,33 83,10 Kolay
5.Metin 2,43 6,66 83,81 Kolay
6.Metin 2,42 8,33 79,86 Kolay
7.Metin 2,72 8,33 67,80 Orta Giicliikte
8.Metin 2,77 6,66 70,15 Kolay
9.Metin 2,51 5 84,93 Kolay
10.Metin 2,86 5,88 68,57 Orta Giicliikte
11.Metin 2,42 4,54 89,75 Kolay

Tablo 4-2’ye gore Uclincii simif Tirkce ders kitabinda 11 hikaye edici metne ait ortalama
kelime, cumle uzunluklar ile okunabilirlik sayilar ve diizeylerine iliskin bilgiler gorulmektedir.
Hikaye edici metinlerin ortalama kelime uzunluklarn 2,29 ile 2,86; ortalama climle uzunluklan
ise 4,54 ile 9,09 arasindadir. Bu metinlerin okunabilirlik sayilar ise 67,80 ile 89,75 arsindadir.
Buna gore hikaye edici metinlerden dokuzunun “kolay” ve ikisinin “orta giicliikte” okunabilirlik
diizeylerinde oldugu belirlenmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirma sonuclarina gore bilgilendirici metinler ortalama kelime uzunlugu olarak 2,3 ile
3,41; hikaye edici metinler ortalama kelime uzunluklarn olarak 2,29 ile 2,86 arasindadir.
Atesman (1997) Tirkcede ortalama sozcik uzunlugunun 2,6 hece olmasi gerektigini ifade
ederken, hecelerin basit ve kisa olmasi Tiirkcede algilama kolaylig1 (Acarlar, Ege ve Turan,
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2002, s. 71) saglamaktadir. Metinlerdeki kelimelerin ¢ok heceli olmasi 6grencilerin ¢oziimleme

yapmalar zorlasmakta ve akici okuyamayan ogrenciler cok zorlanmaktadir (Ozbek ve Ergiil,

2018, s. 661). Alan yazina gore arastirmanin bu sonucu degerlendirildiginde ilkokul iiciincii simif

Tiirkce ders kitabindaki bilgilendirici metinlerin heceleri uzundur. Hikaye edici metinlerin

ortalama kelime uzunlugu bakimindan ise hecelerin daha kisa oldugu ve bu hecelerden olusan

kelimelerin 6grenciler tarafindan daha rahat algilanabilecegi ve akic1 bir sekilde okunabilecegi
soylenebilir.

Turkce ders kitabindaki metinlerin ortalama ciimle uzunluklan bilgilendirici metinlerde 7,69
ile 12,5; hikaye edici metinlerde ise 4,54 ile 9,09 arasinda yer almaktadir. ilkogretim birinci
kademede metinde yer alan climlelerin sozciik sayisi en fazla alt1 olmalidir (Ceyhan ve Yigit,
2005), Akt. Tosunoglu ve Ozliikk, 2011). Ders kitaplarinda yer alan kisa ve basit ciimleler
okunabilirligi artirmaktadir. Kisa climleler uzun ciimlelere gore 6grenilmesi daha kolaydir
(Giines, 2003, s. 44). Metinlerdeki ciimlelerin uzunlugu arttikca metinler ogrencilerin dil
diizeylerinin ve bilissel kapasitelerinin lizerine ¢cikmakta ve ogrenciler okudugunu da anlamakta
giiclik cekmektedirler (Ozbek ve Ergiil, 2018, s. 661). Arastirmanin bu sonucundan bilgilendirici
metinlerin ortalama ciimle uzunlugunun cok fazla, hikaye edici metinlerin ise ortalama ciimle
uzunlugunun daha uygun oldugu, hikaye edici metinlerin okunabilirliginin daha yiiksek ve
ogrenciler tarafindan kavranmasinin daha kolay oldugu soylenebilir.

Arastirma kapsaminda incelenen ilkokul tcuncu simf Turkce ders kitabindaki bilgilendirici
metinlerin ¢ogunlukla “orta giicliikte”, hikaye edici metinlerin tamamina yakinin ise “kolay”
okunabilirlik diizeyindedir. Bu bulguyu aym ve farkli sinif duzeylerinde yapilmis arastirma
bulgulan da desteklemektedir. Zorbaz (2007) ucuincu simif Turkce ders kitaplarindaki masal
metinlerinin okunabilirliklerinin “kolay” diizeylerde oldugunu saptamistir. Cakiroglu (2015)
arastirmasinda ilkokul liciinci simf Tiirkce ders kitabindaki dokuz hikaye edici metnin ortalama
olarak “kolay” diizeyde oldugunu belirlemistir. Ozbek ve Ergiil (2018) yaptiklan arastirmada
ilkokul dordiincu simf Tirkce kitabinda bulunan bilgilendirici metinlerin “orta guclukte” ve
hikaye edici metinlerin ise “kolay” okunabilirlik diizeylerinde olduklarin tespit etmislerdir.

Arastirma sonuclarina gore sunlar onerilebilir:

v ilkokul iictincii simif 6grencilerinin okuma aliskanligim destekleyecek, onlarn ilgi ile
severek ve anlayarak okuyacaklarn “kolay” ve “orta guclikte” okunabilirlik
duzeylerindeki metinlere Tiirkce ders kitaplarinda daha fazla yer verilebilir.

v Bu arastirma icin Turkce ders kitabindaki metinlerin okunabilirlik diizeyleri Atesman’in
(1997) okunabilirlik formdiluyle hesaplanmistir. Ayrica bu metinlerin okunabilirlik
diizeyleri baska formiillerle ve uzman gorisiinii de alinarak metinlerin okunabilirligi
degerlendirilebilir.

v Metinlerin okunabilirligi ile ilgili Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2019) hicbir
olcut bulunmamaktadir. Ders kitaplan icin secilecek metinlerin ozellikleri arasinda
okunabilirlikle ilgili olcuitlerde bulunabilir.

v ilkokul ticiincii siif Tiirkce ders kitabindaki metinlerin gorsel ve anlamsal nitelikteki
faktorler ve okunabilirlik ilkeleri acisindan da okunabilirlik diizeyleri incelenebilir.
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Karakter ve Degerler Egitiminde Rol Model Olarak Edebi Eserlerden...

Giris

XVII. yiizyil divan sairlerinden olan Nabi’nin (D.1642, Urfa / 0.1712, istanbul) asil adi
Yusuf’tur. Urfa’da iyi bir 6grenim gorerek Arapca ve Farscayi siir yazacak derecede ogrendi.
istanbul’a (1665) giderek katibi oldu. Daha sonra da Halep’e gitti. Yirmi bes yil yasadigi Halep’te
evlendi ve eserlerinin biyiik bolimiinii orada yazdi. Baltaci Mehmet Pasa’nin sadrazamliga
getirilmesi iizerine onunla birlikte istanbul’a (1710) dondii. istanbul’da Ustad bir sair olarak
bliylik saygi gordi. Agir hasta iken yazdigi ve olim tarihini belirttigi kita mezar tasina islendi.
Karacaahmet Mezarliginda gomiiludiir.

Nabi’nin devri, yenicerilerin baskaldirdigi, vezirlerin mal ve miilkiiniin gasp edildigi, devletin
siyasi ve sosyal durumunun bozulmaya basladigi, Osmanlinin duraklama donemidir. Bu donemde
saraydan ve devlet buyiklerinden yardim umarak onlara nazireler yazan pek cok sair tiredi.
Nabi, bu sairler arasinda farkli bir tarz gelistirmeyi basardi. Kendisini takip edenlerle birlikte
bir “Nabi mektebi” kurdu. Bu mektebin baslica 6zelligi, bilgi ve diisiince unsurlarini didaktik
(0gretici) bir zihniyetle ifade etmekti. Nabi’nin ogluna da sade, miitevazi bir hayat siirmesini,
felsefe hari¢ biitiin ilimleri, ozellikle dini ilimleri 6grenmesini, hayatin1 her zaman “orta
tabaka” icinde siirdiirmesini 6nerdigi bilinmektedir.

Dogu dillerini ve islam ilimlerini iyi bilen, isldm medeniyeti edebiyatina vakif olan sair, divan
siirinde konu olarak hep ayn1 temalarin secilmesini ilk elestiren sairdi. Didaktik siire buyiik onem
veren Nabi, devrinin bozulan sosyal, siyasi, ahlaki durumu karsisinda insanlar dine, ahlak ve
fazilete cagirdi. Siirlerinde, ozellikle mesnevi tarzinda yazdiklarinda, tasavvuf ve hikmet
konularina genis yer verdi. Eserlerinde Osmanli toplum diizeni hakkinda goruslerini de ayrintili
olarak dile getiren Nabi; para, mevki ve eglence ihtirasim da elestirir. O, bu yoniiyle Nabi ve
esrleri devrinin sosyal ve tarihi olaylarimin bir aynasi olarak goriilmektedir. Uzun siiren sairligi
suresince, devrinin ihtiyaclarina uygun eserler vererek cevresinin dusiunus ve sanat anlayis
uzerinde onemli bir tesir ortaya koydu. Divan siirinde bir yenilik gibi gortiinen bu tarz, daha
sonraki yiizyillarda daha bliyiik bir 6nem kazandig icin sairin etkisinin de uzun siireli oldugu
degerlendirmesi yapilmistir. Nabi, siirlerinde Istanbul Tiirkcesini kullanmistir.

ESERLERI:

Divan (1841, 1875), Divance (Farsca), Terceme-i Hadis-i Erbain (kirk hadis cevirisi, Necip
Asim tar. Milli Tetabbular Mecmuasi, s. 4. 1912), Hayriyye (Halep’te iken oglu Ebulhayr icin
yazdig1 ahlak ogltleri veren mesnevisi, 1889. Fransizcaya da cevrilmistir. 1887), Hayrabad
(mesnevi, yaz. 1705), Surname (1675 yilinda IV. Mehmed’in sehzadeleri icin Edirne’de yaptirdig
stinnet diigiinlerini anlatir. Agah Sirn Levend tar. Nabi’nin Surnamesi adiyla, 1944), Fetihname-
i Kamenice (duz yazi, Lehistan seferini anlatir, Tarih-i Kamenice adiyla, 1864), Tuhfetu’l-
Haremeyn (Hac yolculugunu anlatan gezi notlan, diizyazi, 1849), Zeyl-i Siyer-i Veysi (Veysi’nin
Siyer kitabina zeyl, Bulak, 1832), Miinseat -1 Nabi (6zel ve resmi mektuplar).

Yontem

Yapilan bu calismada nitel arastirma desenlerinden durum calismasi kullanilmistir. Nabi’nin
Hayriyye adli eseri karakter ve degerler egitimi acisindan incelenmistir. Clinkii burada amac,
belirli bir duruma iliskin derinlemesine arastirma yapmak ve sonuclar ortaya ¢ikarmaktir. Bir
duruma iliskin etkenler (ortam, bireyler, olaylar, siurecler vb. ) butuncul bir yaklasimla
arastinlir ve ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil etkilendikleri Uzerine
odaklamlir (Yildirnm ve Simsek, 2013, s. 83). Bu calismada bir durum tespiti yapildigindan bu
desen kullamlmistir.

Veri Toplama Araclar

Bu calismada veri toplama araci olarak dokiiman analizi kullanilmistir. Dokiiman analizi,
arastinlmas1 amaclanan olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin
incelenmesini kapsar (Yildinm, ve Simsek, 2013, s. 217). Veri kaynagi olarak Nabi’nin Hayriyye
adl eseri kullamlmistir.

Verilerin Toplanmasi

Nabi’nin Hayriyye adli eseri, MEB tarafindan kabul edilen degerler acisindan incelenip analiz
edilerek eserde tespit edilen degerler ve karakter geisimine yonelik 6geler dokiiman analizi
yontemi kullanilarak iki arastirmaci tarafindan incelenerek yorumlanmistir. Her bir
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arastirmacinin ayn ayn tespit ettikleri karakter gelisimine doniik degerler ve rol model dgeler
lizerine yapilan analizler birlikte degerlendirilerek sentezlenmistir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada elde edilen veriler, betimsel analiz kullanilarak incelenmistir. Bu yaklasima
gore, elde edilen veriler daha onceden belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir. Bu tur
analizde amac elde edilen bulgularn dizenlenmis ve yorumlanmis bir sekilde ortaya koymaktir
(Yildinm, ve Simsek, 2013, s. 256). Bu baglamda elde edilen veriler sistematik ve agik bir
bicimde betimlenmis, yorumlanmis ve neden-sonuc cercevesinde sonuclar elde edilmistir.

Bulgular

Hayriyye ve Hayriyye’de Karakter Egitimi:

Hayriyye’nin asil ad1 Hayri-name olup Nabi’nin genis okuyucu ziimresince begenilen ve
sohreti glinimiize kadar gelen en 6nemli eseridir (Bulak 1257, 1276; istanbul 1307; Paris 1857;
Istanbul 1989). Didaktik karakteri dolayisiyla klasik Tiirk edebiyatinin 6nemli mesnevilerinden
biri olarak kabul edilir.

Egitim, bir ulusun varligimin devami igin bireylerin ulusal niteliklere uygun sekilde
yetistirilmesidir. Bu sistemde ulusal menfaatler ve degerler 6n planda tutulmalidir. Sosyal bir
varlik olan insan yasadig1 toplumda siirekli etkilesim icindedir. Bu etkilesim sonucunda
toplumsal degerler ortaya cikar. Degerler toplumsal hayati diizenlemede etkin bir role sahiptir.
Her bireyde bulunmasi amaclanan ozellikler yani karakterler toplum icinde yetisen bireylere
kazandinlir. Karakter ve degerler egitimi, insanlara giizel ahlak kazandirmak, toplumdaki
duzeni devam ettirmek icin vardir.

Karakter ve degerler egitimi son donemde iizerinde durulan ve onemi gittikce artan bir
konudur. Kokleri geleneklerimiz ve dunimiz icinde, govdesi ve dallarn bu koklerden beslenerek
gunimuze ve yarinlarimiza uzanmaktadir. Bize 6zgl temel insani ozelliklerimizi olusturan milli
degerlerimiz, kusaklarimiza tanitilmasi ve ogretilmesi gereken bir husustur.

Genel nitelikleri itibariyle nasihatnameler, sosyo-kiltiirel zemini islama dayanan toplumsal
hayatin etik ve davranis formlarin1 yeni kusaklara kavratmak, benimsetmek ve icsellestirip
davranisa doniistiirmelerini saglamak icin yazilmistir. Genellikle din eksenli toplumlarda semavi
dinlerin ve ahlak felsefecilerinin ortaya koydugu ilkeler bu tiir eserlerin yazilmasina zemin
hazirlamistir.  Eglendirerek 6gretme yaklasimin1 benimsemis bu tiir eserler hemen her kesim
ve her yas gurubundan insamin ilgisini cekmistir. Zamanin imbiginden siiziilmis yasam
tecriibesine dayali bu ogiitler kisiler icin mutlu yasamanin ip uclarin1 vermistir.

Ahlaki-didaktik eserler olan nasihatnamelerde teorik sdylemden ziyade kazanimin
uygulamasina onem vermislerdir. Toplumsal davranis kaliplar1 ve degerler egitimi yaninda
gelenek ve tore ahldki icinde yapilmasi veya yapilmamasi gereken davranislart da konu alan
ogiit verici kitaplarin hemen her ylizyilda degisen sosyo-kiiltiirel sartlar dogrultusunda yeniden
yazilmasi icin emek harcamslardir. XVII. Yuzyil toplumsal hayatinda gorilen olumsuzluklar,
platonist ve ahlakci felsefeye sahip, hikemi tarzin bu yiiz yildaki temsilcisi Nabi’yi, ideal
toplumlar ideal insanlardan olusur diistincesiyle bu eseri yazmay sevk ettigi diisuiniilebilir.

Hayriyye-i Nabi’de yer alan bilgiler, diin oldugu gibi bugiin de hayatimizin rutin akisinda
karsilastigimiz sorunlarla basa cikmada kisilere ozgiiven saglayan kudretin kaynagi olarak
gorilmektedir. Nabi bu eserinde gecmisten gelen ve islam kiltiirli icerisinde yogurulup
sekillenmis ideal insan karakteri ¢izilmistir. Gliniimiizde ¢cocuklarimiza kazandirmak istedigimiz
bu karakter ve degerler egitiminin incelenen eserde ne derecede ve nasil yer aldiginin tespitinin
yapilmasi giinlimiiz toplum degerlerinin temelinin bilinmesi ve anlasilmasi agisindan énemlidir.

Karakter ve degerler egitiminde ve aktarilmasinda edebi metinler 6nemli bir aractir. Edebi
eserler iyiyi, dogruyu estetik bir kaygi ile dolayli olarak sundugu icin etkili ve 6nemlidir. Edebi
eserlerin ¢ogu insanlari cesitli bakimlardan egitmek, sevgi, sorumluluk, saygi, hosgori-
duyarlilik, ozgliven, empati, adil olma, cesaret, liderlik, nazik olmak, dostluk, yardimlasma-
dayanisma, temizlik, dogruluk-diiristliik, aile birligine onem verme, bagimsiz ve 0ozgiir
dusunebilme, iyimserlik, estetik duygularn gelistirilmesi, misafirperverlik, vatanseverlik, iyilik
yapmak, caliskanlik, paylasimci olmak, sefkat-merhamet, selamlasma, alcakgonilluliik,
kiltirel mirasa sahip ¢ikma, fedakarlik gibi degerleri kazandirabilmek icin yazilmistir.
Pendname ve veya nasihatname adiyla bilinen bu tiir kitaplar toplumlarda diiriist ve ahlakl
bireyleri yetistirmeyi hedefler. Ortak degerler cercevesinde siiregelen bir toplumun devamliligi
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noktasinda yeni nesiller meydana getirebilmek icin 6glt verici degisik tiirde eserlere ihtiyag
olup bu tir eserlere her kiilturde rastlanir.

Bu tiir eserlerin en onemlilerinden biri de Hayriyye-i Nabi’dir. Nabi’nin Hayriyye’si oglu
Ebu’l-Hayr’ a ve onun sahsinda butun genclere nasihatlerden olusmaktadir. Eser 25 bolumden
olusur. Bu bdlimlerde ilme tesvik edici oGgretiler, tok gozli olmamin onemi, insanlara iyi
davranmanin onemi, guzel ahlak, sabir gibi konular yer almaktadir. Bunlarin yan sira ge¢cmisten
gelen ve islam kiiltiirii icinde yogrulup sekillenmis ideal insan karakteri ile yansitilmistir. Klasik
Tirk edebiyatinin edebi {riinleri arasinda icerik ve anlatim teknigi bakimindan bugiiniin
cocuklarinin da dikkatini cekecek nitelikte bir eserdir. Bu nitelikte olan eserler dogrudan ve
sadece cocugu hedef alan, onlara kuru ogiitler veren edebi eserler olmayip biiyliklere de okuyup
kendilerini egitip gelistirme imkanlarnn sunarlar. Mehmed Kaplan, Nabi‘nin Hayriyye’de
zamaninin yetisme cagindaki genclerine ornek olarak gosterdigi insan tipi icin soyle demektedir:
“... kendi icine kapali, kiiltlirii olmakla beraber sosyal meselelere karsi lakayd, dis diinya ile
ilgisini kesmis, rahatindan baska bir sey diisinmeyen insan tipine has davranis tarzinin makbul
bir 6rnek haline geldigini gorlyoruz.”11 Mehmed Kaplan’a gore bu tipin en belirgin ozelligi,
“Burada 6n planda gelen kiymet, ne kahramalik duygusu, ne cihangirlik, ne vecd, hatta ne de
dindir. Servet, para, mevki ve eglence sehirlerinin (bu tipin) baslica ihtiras konusu haline
gelmistir.”12 Ancak Nabi’nin boyle bir tipi ornek gostermesi, Mehmed Kaplan’a gore: Biraz da
icinde bulundugu sosyal ve idari sartlarin bir geregidir: “Sehre hakim olan ziimre kadilarla ayan
idi. Nabi’nin yasadig1 devirde bunlar adamakilli bozulmuslardi. Birbirleriyle anlasarak halka kan
kusturuyorlardi. Nabi onlarin zuliimlerini ve ahlaksizliklarim gériiyor, fakat elinden hicbir sey
gelmiyordu. O zamanin sartlari icinde bir sey yapmasina hemen hemen imkan yoktu. Bizzat fena
olmamayi, fakat baskalarinin fenaliklarina karsi seyirci kalmayi tercih ediyordu.” Mehmed
Kaplan bu 6rnek insana, “orta insan tipi” adim vermistir. Klasik mesnevi formunda yazilan eser
tevhid ve naat bolimleriyle baslar. Daha sonra muellifin kendisi, oglu ve eserin telif sebebiyle
ilgili beyitler vardir. isldm’in sartlar, ilmin ve calismanin 6nemi ve cesitli ilimler hakkinda bilgi
verilir, cehaletin sebep oldugu kétiiliikkler anlatilir. Nabi ogluna irfan sahibi olmasin1 ve bunun
icin mutasavviflarin yazdigi eserleri okumasim tavsiye ederken felsefeden uzak durmasini ister.
Nabi bu eserinde oglunun sahsinda biitiin genclere ham sofu degil arif olmalarim ogitler.
Yasadiklarindan c¢ikardigi sonuclarla ogluna meslekler hakkinda bilgiler verir. Ogluna devlet
memuriyetinde bulunmamasini toprakla ugrasmanin iyi bir meslek oldugunu soyleyerek tavsiye
eder. Mesnevinin 6zelliklerinden biri de cocuk egitimiyle ilgili bilgiler ihtiva etmesidir.

Hayriyye, Tiirk kiiltiir tarihinde cocuk edebiyati ve egitimi alaninda ilk eserlerden biri olarak
kabul edilmektedir. Nabi devrinin goze batan kusurlarini ve toplumdaki aksakliklar1 da
elestirmistir. Ulkedeki genel cokiis Uzerinde durdugu gibi insanlardaki ahlak dusiklugind,
idarecilerin zayifligim, mahkemelerin bozulmasinm, halkin ezilmisligini ve ulemanmin cahilligini
de anlatrmistir.

Nabi oglu Ebu’l-Hayr’ a ve onun sahsinda idealize ettigi genclere yaptigi nasihatlerde
nasihatlerin temelini “iyi misliiman / iyi insan” anlayisi olusturur. Nabi’ye gore; Cocuk yasta
baslamasi gereken egitim / 6gretimin ilk basamagi islamin sartlarini 6gretmektir. Bilindigi gibi
islamin sarti bestir. Bunlar: Kelime-i sehadet getirmek, namaz kilmak, oruc tutmak, zekat
vermek, hacca gitmek. Eserde her bir sart ayri bolumler halinde ele alinarak ozellikleri ve
faziletleriyle anlatilmistir. islamin sartlarimin tek tek ele alindig1 béliimlerden sonra yasamin
diger alanlanna iliskin bilgi ve donamimlar ele alinmistir. Bu konular sunlardir:

1. Cesitli ilimleri Ogrenme / ilahi Bilgiler:

ilim; bilmek anlamina Arapca bir kelimedir. Bir seyi gercek yoniiyle kavrama olarak
kavranabilir. Tirk dilinde ayni kdkten tiiremis alim, allame, muallim, malumat gibi kelimeler
bilgi anlamiyla baglantili olarak yaygin olarak kullanilmaktadir. Bilginin kapsam alaninin
genisligi disiiniildiigiinde toplum acisindan bilenlerin 6nem ve degeri daha iyi anlasilabilir.
Toplum acisindan dnemli olan bilgi ihtiyac duyulan bilgidir. ilim kelimesiyle es anlamli gibi
kullanilan irfan kelimesi de bilme anlamina bir kelime olmakla birlikte iki kelimenin en onemli
farklan bilginin kaynag1 yaninda bu bilginin elde edilme yol ve yontemindeki farktir. Kisaca
ilim/irfan arasindaki fark; ilim aktarim yoluyla canli veya cansi bir kaynaktan bir vasitayla elde
edilirken, irfan surecler icerisinde kabiliyetle vasitasiz elde edilen bilme sezisine ve yetisine
ulasmak olarak ifade edilebilir. ilim daha ziyade goriiniir olan fizik hayati, irfan ise madde otesi
manayi diger bir deyisle metafizik olgularla ilgilenir (TDVIA. 1988-2013). Toplumda her iki bilme
eylemi birlikte kabul gormdus, kisilerde ilmin olup irfanin olmamasi bir eksiklik olarak kabul
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edilmistir. Tirk kiltiirinde bilgiye ve bilgine her cagda biiylik deger verilmis ve saygi
duyulmustur. islam kiiltiir ve 6gretisinde de okuma, 6grenme ve cehaletten kurtulma kisiden
istenen ve beklenen bir sorumluluk olarak goriiliir. Nabi ideal bireyin ilim ve irfan ile donamml
olmasini ister. Bunun icin idealize ettigi bireye yararli bilgileri 6grenmesini tavsiye ve telkin
eder. Toplumda bireylerin olarak bilgiyle donanmis olmasini isterken referans olarak ayet ve
hadis gibi dini kaynaklan kullanir.

290. Matlab-1 ‘ilme calis ol a‘lem

Farzdur didi Resdl-i Ekrem
(itm iste; ilm 6grenmeye calis, iyi bil! Ressl-i Ekrem (ilim) farzdir dedi.)
291. Dahi emr eyledi ol sahib-i ‘ilm

“Mehdden lahde dek ol talib-i ‘ilm”

(O ilim sahibi emretti: Besikten mezara ilim isteyiniz.)

Suiphesiz bilginin her turlusu insanlar icin gerekli ve yararlidir. Bilmek toplum icerisinde giizel
bir haslettir. Cehalet tasinacak bir yiik degildir.

302. Bilmek elbet de degiil mi ahsen

Sorsalar ben an1 bilmem dimeden
(Sorduklarinda ben onu bilmem demektense, bilmek elbette en giizeli degil midir?)
303. Hazretiin nasa budur telkini

“Utlubl’l-‘ilmi velev bi’s-Sini”

(Hz. Peygamberin insanlara tavsiyesi budur: ilim Cin’de de olsa talep ediniz.)

12a. 304. itme ‘ar ogren ok ehlinden
Her seyun ‘ilmi glizel cehlinden

(Utanma ve ehlinden oku 6gren. Her seyin 6grenilmesi bilinmemesinden iyidir.)
334. ‘Arif ol zahid-i husk olma sakin

Himmet it ta olasin ehl-i yakin
((Ey ogul!) Arif ol sakin kaba sofu olma! Himmet et ta ki ehl-i yakin ol)
335. Sa'y kil ‘arif-i bi’llah olagor

_ N&’il-i ma'rifetu’llah olagor

(Arif-i billah olmak icin calis, marifetu’llaha nail ol!)
339. Ma'rifet Zinetidiir insanun

Pestdiir mertebesi na-danun

(Marifet insanin degerli bir susiidiir, cahilin mertebesi en alttir.)

2. Tok Gozliiliik Yolunu Tutma:

Tok gozluluk insanlarin haklarina razi olmalan, elde ettikleriyle yetinmeleri, elindekine razi
olmasi, kendisinin ve sorumlulugu altinda bulunanlarin ihtiyaclanimi asgari oOlciide
karsilayabilecegi maddi imkanlarla iktifa edip baskalarinin elindeki seylere g6z dikmemesi, asir
kazanma hirsindan kurtulmasi” seklinde aciklanmaktadir. insan nefsinde var olan hirs, tamah,
gecici zevk ve hazlara duskunluk, bitmeyen istekler gibi kavramlarla ifade edilen mal ve diinya
bagimliliginin goniilden silinmesiyle kazanilan ahlaki bir erdem olarak kabul edilir (TDVIA. 1988-
2013). Toplumsal yasamda dayamsma, yardimlasma ve paylasma gibi insan iliskileri vardir.
Taraflarin memnuniyetine dayali bu iliskiler zaman zaman taraflarin ¢ikarina ters dusebilir. Bu
durumda hakkina razi olma, hakkindan fazlasini istemeyerek kanaatkar olma kisiden beklenen
bir davranmistir. Birlikte yasama kiiltiirii icerisinde hos goriilen bu iliski bicimi Hayriyye-i Nabi’de
idealize genclere tavsiye ve telkin edilmistir.

486. Eyleme kimseye ‘arz-1 hacet

Olma ham-geste-i bar-1 minnet
((Ey ogul!) Kimseye ihtiyacini sdyleme, (kimseye) minnet yiikiiyle boyun egme.)
487. Deheniifi hahis icin eyleme baz
Olma altde-leb-i harf-i niyaz
(Agzim istemeye acma, isteme kelimeleriyle dudaklarini kirletme.)
492. ‘Ali it kiymetiifi har olma
Gordugiin sey’e talebkar olma
(Degerini ylice tut, merkep olma! Gordiigiin seyi isteyici olmal)
493. ‘Abd destinde ne var k’isteyesin
An1 ya buni baia vir diyesin
(Kulun elinde ne var ki isteyesin? Onu veya bunu bana ver diyeceksin.)
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3. Yergi ve Giildiiriiniin Vasiflari:

Yergi sozliiklerde “bir insan1, bir nesneyi veya davranisi onda bulunan ya da bulundugu iddia
edilen kotii ve cirkin bir niteligi yliziinden yermek, kinamak, ayiplamak” anlaminda kullanilan
bir kelimedir. Edebiyatin yazma alanlarindan biri de yergi ve mizahtir. Toplumsal hayatin
icerisinde insanlarin latife ve mizahtan hoslandiklan bilinen bir gercekliktir. Toplumsal hayatta
belli bir sinin gecmemek lizere yerinde ve zamaninda yapilan gildiiri ve yergi bir olclide hos
goriliir. Ancak bir kimseyi bedeni, ruhi, dini veya ahlaki bir kusuru, ozrii, yetersizligi sebebiyle
yermek hos degildir. Dozu ve sinin ayarlanamamis bu tiir yergi hicv ve gildirii toplumda
insanlarin onurunu rencide edici olarak goriildiigii icin hos karsilanmamistir.

Nabi eserinde toplum icerisinde es-dost lizerinden latifeyle diger insanlar giildiiriip
eglenmenin dogru olmadigini, bu davramisin yapilmamasi gerektigini ogiitler:

519. Dost1 itme latifeyle fida

Hakk-1 nan i nemeki itme heba
((Ey Ogul!) Latifeyle dostu feda etme, tuz ve ekmek hakki icin (dostlugu) feda etme.
526. Bag-1 dilden yeni kopmis gl ola

Gls iden vasfi ile biilbiil ola

(Soyledigin s6z goniil bagindan yeni koparilmis bir giil olmali, onu duyan da icindeki mana
ile bulbil olmali.)

520. Asdikaya sebeb-i nefret olur

‘Akibet vasita-i vahset olur

((Gereksiz yergi ve hiciv) Arkadaslar arasinda nefrete sebep olur, sonucta vahsete sebep
olur.)

522. Hic latife dime ol s6z okina

Ki uc1 hatir-1 yare tokina
(( Ey Ogul!) Sevdiginin hatirinin ucuna dokunan s6z okuna hic latife deme!)
531. Eyleme kimseyi zemm u giybet

‘Aybdur ‘akil olana bu sifat

((Ey Ogul! tamdigin tanimadigin hig) Kimseyi kotiileme, arkasindan konusma. Akilli insan icin
bu sifat ayiptir.)

4, Liituf ve Keremin Serefi:

Lutuf ve kerem “iyilik etme, merhamet etme sonucu yardimda bulunma, karsiliksiz bagss,
soyluluk asalet ve buyukluk anlamlarina kullanilan bir kelimedir.” anlaminda isim olarak da
kullamlir. Toplumlar sosyolojik olarak ekonomik, egitim, imkan vb. acgilardan her yoniiyle esit
ve kendine yeten insanlardan meydana gelmez. Bu sebeple birlikte yasama durumunda olan
insanlarin birbirlerine ihtiyaclar vardir. ihtiyaclanim gidermede zorlanan kisilere iyilik ve
karsiliks1iz destek verme aym toplumda yasayan insanlardan beklenen ve takdir goren bir
davramistir. Bu sebeple Nabi ogluna duyarli olmasini 6giitlemektedir.

530. imtizac ile gbzet hakk-1 civar

Cekmesiin kimse yiiziinden azar
(Konu komsuyla iyi gecinerek onlarin hakkini gozet! Kimse senden incinmesin! )
539. Yalifuz lokmaya baz itme dehen

Hissedar it yidiiglin ni‘metden

(( Ey Ogul!) Agzim yalmz yemeye alistirma! Yedigin nimetten (o nimeti yiyemiyenlere de )
pay ver.)

541. Kimseye bugz u ‘adavet itme

Terk-i asayisi ‘adet itme

((Ey Ogul! Birlikte yasadigin) Kimseye ( kalbinden) kin nefret ve diismanlik etme! ( Giiclu
olsan da) Guvenlik huzur ve barisi terk etmeyi aliskanlik haline getirme!)

542. Gadab u hiddet U kin gosterme

Kimseye ¢in-i cebin gosterme

((Ey Ogul! Kimseye) Kizginlik, ofke ve gizli dismanlik gésterme! Kimseye (kizarak kasini)
alnim catmal)

543. Hiisn-i hal ile gegin herkes ile

Hos-dil ol herkes ii her na-kes ile

((Ey Osgul! Birlikte yasadigin) Herkesle giizellikle gecin; Herkese, (hatta o kadarki) hasis

(zelil/ insaniyetsiz/alcak) olan kimselere de hos gonullu/hos sozlu ol.)
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5. Giizel Huy:

Guzel huylu olmak; birlikte yasamanin temel kurallarindan birisidir. Toplumda birlikte
yasadig1 insanlan izmeyen, yormayan, kendisinden kacirmayan, uyumlu, diizgiin ve giizel
ahlakl bir insan olmaktir. lyi insan cevresine yararli olan insandir. Toplumda benimsenen insan
ozl ve sozilyle giizel aliskanliklan davranisa doéniistiirmeyi basarabilen kisidir. lyi insan/iyi
toplum anlayisinin temeli pedagojik olarak cocuklarin egitilmesiyle gerceklesebilir. Bunun icin
Nabi oglunda ideallestirdigi gelecek kucak bireyini hal ve davranis olarak da ele almis ogiitler
vermistir.

552. Ol gani-tab‘ u tevazu‘-pise

Sal giilistan-1 felaha rise
(Huyca zengin, aliskanlikca alcak goniilli ol da boylece kurtulus giilistanina kok sal! )
565. Hiy-1 bed ‘adet-i bed mesreb-i bed

ider erbabin1 merdid ebed

(Kotl huy; kotu aliskanlik; kotli karakter sonunda (dizgiin yolunda giden) ehil insam
yolundan dondirdir.)

568. itme erbab-1 tekebbiirle suhan

Ol giirizan miitekebbirlerden
((Ey Ogul! Kendini begenmis) Biiyiiklenen insanlarla konusma! O biiyliklenenlerden kagin!)
569. Hem-nisin olmak olursa na-car

Sen afa eyle tevazu‘ izhar
((Ey Ogul!Biiyliklenenlerle) Caresiz oturman gerekirse; sen ona alcak gondiillii olmay1 goster!)
570. ‘Ukala gerci sekerler yidiler

Sana kibr idene kibr it didiler

(Gerci cok bilmisler(!) seker yediler (agizlan tatli olarak sana) “Sana biliyiikliik yapana (sen
de) kibir et derler)

606. Herkesi mahrem-i esrar itme
Sirrufn Ziver-i bazar itme
((Ey Ogul!) Herkesi sirlarina mahrem etme! (Kimsenin bilmemesi gereken) Sirrim pazarin
susu yapma.)
607. Herkesun kavlini sadik sanma
Climleyi lik miinafik sanma
((Ey Ogul! Sana soylenilen) Herkesin soziinii dogru sanma! Ancak (Gordiigiin) herkesi de
munafik (iki yuzli) sanmal)

608. Kimseniin medhine magrir olma
Kesr-i nefs eylemeden diir olma

((Ey Ogul!) kimsenin ovgiisiinle gururlanma! Gururunu kirmaktan uzak durma!)

6. Miizevirlik ve Bozgunculuk Durumlarinin Terk Edilmesi:

Birlikte asamanin temel dayanaklarindan birisi de karsiikli guven duygusu icerisinde
olmaktir. Giiven sadece can emniyeti ile aciklanabilen duygu degildir. Glivene dayali olarak
paylasilmis soz ve davranislann istenmedik sekilde uctincu sahislarla paylasilmasi hemen herkesi
mutsuz eder. Toplum icerisinde huzur bozan kisilerden bir gurup da hirs ve kiskancliklarina
yenilerek insanlarin arasin1 bozmak icin sozlere eklemeler yaparak veya carpitarak baskalarina
laf tasiyan insanlardir. Nabi ogluna toplum icerisinde ara bozucu ve bozguncu olmamasin
ogiitler.

640. itme tezvir U nifaki mu‘tad

Ki ider kasr-1 vefayi ber-bad

((Ey Ogul!) Soziine yalan karnistirmay1 ve dinde iki yizliilik yapmay1 aliskanlik halina getirme
cunku vefa sarayim harap eder.)

641. Hileye virme derlinuida sebil

Ebleh ol sade-dil ol olma bahil

(Kalbinde hileye sakin yol verme. Budala ol(abilirsin), saf ol(abilirsin), (ama sakin) pinti
olma!)

642. Mekr U hile kat1 murdar isdiir

Ehlinih ma-hasali tesvisdiir
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((Ey O8ul! insanlar1) Aldatma ve hile pis bir istir. Bunu yapanlarin elde ettigi sonuc (ortalig1)
bulandirmadir.)

7. Fal ve yildizlara bakma Aliskanhigindan Kurtulma (Nehy-i Aladegi-i Reml ii Niiciim):

Fal kelimesi “ugur ve ugurlu seyleri gosteren simge” anlamina kullanilan bir kelimedir. Cogu
zaman “gelecekten haber verme” anlamina kullanilan kehanet kelimesiyle benzer anlamda
kullanilir.

Gelecege iliskin merak glidisii, gelecegi 6grenme heyecani her devirde insanin zaaflarindan
birisi olmustur. insanoglu tarih boyunca gerek kendisiyle gerek cevresiyle ilgili bilinmezleri
anlayip kesfetmeye, istikbalin neler getirecegini nceden 6grenmeye ve boylece kendi kaderine
hukmetmeye calismistir. Suphesiz bunda esrarengize ve mechule karsi olan merak ve tecessus
duygusunun da biiylik pay1 vardir. Bir bakima her sekle bir mana verme ve her davranisa bir
anlam yiikleme insanin yapisindan gelen bir 6zelliktir. insamin bilinmezi ve esrarengiz olam
kesfetmek icin cesitli yontemler kullandigi bilinmektedir. Zaman icinde onun bu ihtiyacim
karsilamak lizere bu isi meslek edinenler ¢cikmis ve bunlar toplumda biytuik itibar gormuslerdir.
Kahin, sihirbaz, blyiicl, sifaci, falc1 ve bakici gibi isimlerle anilan bu kisiler mistik sezgi giiciine
dayanarak, gorinmez varliklarla temasa gecerek, yahut tabiattaki baz1 varlik ve nesnelerin
durum ve davramslarini yorumlayarak bu konuda séz sahibi olduklarini iddia etmislerdir (TDVIA.
1988-2013). insanm calismaktan alikoyan, kolayciliga sevk eden bu aliskanlik, Nabi tarafindan
uzak durulmasi gereken Ogiitlerden birisi olarak verilmistir. Nabi’nin fal ile ilgili gorisleri
beyitlerde soyle yer alir:

655. Ciinki takdir ilediir cimle umdar

Atiye fikrin unut eyle huzur

((Ey Ogul!) Biitlin isler (Allahtan) takdir iledir. Gelecege iliskin (merak) disiinceni unut ve
huzur bul!)

656. Fikr-i miistakbeli pisin cekme

Yok yire vesvese tohmin ekme

(Gelecek dusuncesini one cekme! (Olmayacak bir sey icin) Yok yere (kalbine) vesvese
tokumunu ekme!)

657. Remliin ahkamin gircek sanma

Gaybr Allah biliir aldanma

(Reml (falinin sonucunda soylenen) hukumlerini gercek sanma! (Reml falina inanma) Gayb1
(sadece) Allah bilir!)

659. Gormisiiz cimlesiniii ahvalun

Cok miineccimler ile remmaliii

(insanlara gelecekten miijdeler veren) Pek cok yildiz ve reml falina bakanlarin ciimlesinin
(sonlarinda dustiikleri) durumlarini gorduk!

8. Gosterisli icki ve ickili Eglencenin Yasaklanmasi (Nehy-i Aldyis-i CAm u ‘isret):

icki kelimesi ile genelde kastedilen alkol iceren iceceklerdir. islamiyet oncesi Arap
toplumunda icki imal edilip keyif veren madde olarak kullamlirdi. Alkol kisi davranmslarim
kontrol eden irade kullanimim azaltic1 bir etkiye sahip oldugu icin islam toplumlarinda biitiin
kotuluklerin anasi olarak kabul edilmis ve icilmesi kesin olarak yasaklanmistir.

665. Halk icinde sebeb-i nefret olur

Kat1 bi-hiirmet U bi-‘izzet olur

((Ey Ogul! Alkolik insan ve alkol) Halk icinde ne nefrete sebep olur. Kesinlikle saygi
duyulmayan ve deger verilmeyen bir insan olur.)

666. Eyleme (imm-i habayisle safa

Ki tevelliid ider enva‘-1 bela
(Katdliiklerin anasi ile eglenme! Ciinkii her tiirlii bela ondan dogar!)
667. Sayi‘ olup il icinde sekri

Safa ser-hos diyeler ya bekri
(Ey genc! El icinde sarhoslugun yayginlasip sana sarhos derler!)

668. El-hazer olma sakin bade-perest

Ki ider renc-i humar ademi mest
(Aman cekin ve asla alkolik olma! Cunku sarhosluk insan1 mest eder.)
673. i‘tiraz eyleme mestanelere

Olma tas atic1 divanelere
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(Kendinden gecmislere (tartisip) itiraz etme! (Akli basinda olmayan) divanelere tas atan
olmal!)

677. Kime miiznib disef iy can-1 peder

0 da bir zenbdiir anlarsan eger

((Ey Ogul! Bilmeden) Ey Babasinin canmi (oglum) kime gilinahkar dersen; o da giinahtir eger
anlarsan!)

678. Gayrinun ciirmine ta‘n eylersin

Kendii ahvaliini gor n’eylersin

(Baskalerinin suclarini ayiplarsin; Kendi halini gor ne yapacaksin!)

9. Siislii ve Gosterisli Kilik Kiyafetlerden Uzak Durulmasi (Nehy-i Aldyis-i Zib-i Saret):

Kiyafet ve giyinme, insam diger canlilardan ayiran onemli bir 6zelliktir. Diinya iizerinde
insanlar yasadiklan cografyanin, dinin, orf adet ve gelenegin olusturdugu kiiltiire bagh olarak
bireysel tercihlerine gore giyinirler. Bireysel tercihlerin degiskenligi, aym kiiltir ve aym toplum
icinde bile gorsel farkliliklar meydana getirir. Genelde giyinmenin asil nedeni edep yerlerinin
kapatilmasi olarak kabul edilir. Hayriyye-i Nabi’de yer alan idealize insanmin kilik kiyafetine
iliskin bilgiler, geleneksel Tiirk toplum adab1 ve islam Kkiiltiirii icerisinde ele alinmistir. Bu
baglamda Tiirk toplum hayatinda ve islam kiiltiiriinde kiyafetten beklenen kadin ve erkege bagl
normal sartlarda edebin gozetilmesidir. Toplum icin onemli olan gorsel durum kiyafetin temiz
olmasi ve giyene uygun olmasidir. Bunun disinda kiyafetin sekli, rengi, kumasi ve kalib1 orf
icerisinde kalan bireysel tercihler olarak kabul edilebilir. Kadin veya erkeklerce giyilen
kiyafetlerin kibre sebep olmamasi tavsiye edilmistir. Toplum icerisinde insanlara elbiseleriyle
itibar gostermek dogru degildir. insanlarin éviinmek ve gosteris icin elbise giymeleri; elbisenin
seklini kibri besleyecek sekle sokmalari da hos goriilmemistir. Tirk ve islam kiiltiirii gbsteris ve
israfi dogru bulmaz. Ancak imkani olanlan israfa kagmadan “giizel giyinmeyi” tesvik ve telkin
eder.

Bir 6giit kitabi olarak Hayriyye-i Nabi’de idealize insamin kilik kiyafetine iliskin tavsiye ve
nasihatlerde bulunulmustur. Bu nasihatler oncelikle topluma ters dusmeme, yasina ve
akranlarina uygun giyinme iizerine yogunlasmistir. Kisacas1 beyitlerde Nabi oglu {izerinden
istikbalin genclerine olciilii olmay1 tavsiye ederek, borclanmanin iyi bir davranis olmadigini,
imkanlarini asan bir harcamadan uzak durmasini, gosteris icin arkadaslarindan farkli susli ve
degisik giyinmenin dogru olmadigini nasihat etmektedir.

703. Ne geyerse ani gey akranui

Uysun akranufa tarzuf sanun
((Ey Ogul) Akranlarin ne giyerse (sen de) onu giy! (Giyim) Tarzin, namin akranina uysun! )
704. Kendii emsaliifie uysun halin
Ne kadar var ise de ikbaliin
(Her ne kadar baht acikligin var ise de halin kendi emsallerine uysun.)
718. Gusufa bu sozumi eyle giiher
Deynden pek sakin iy ca n-1 peder

((Ey Ogul!) Bu soziimii kulagina miicevher (kiipe) et, (Ey!) Babasinin cani! Borcdan kendini
cok koru!)

719. Ademi deyn diger-giin eyler

Ger Felatln ise Mecniin eyler
((Ey Ogul!) Borg¢ insam bozar! Eger (kisi) Eflatun olsa (bor¢c onu) Mecnun yapar!)
728. Deynden boyle goziim niin seni

Saklasun Hazret-i Allah-1 gani

((Ey!) Goziimiin nuru (ogul)! Varlik sahibi Hz. Allah seni bor¢tan boyle korusun!)

10. Sehrin lleri Gelenlerinden Fakirlere Eziyetten Uzak Durulmasi Hakkinda (Nehy-i
A‘yani vii Zulm-i Fukara):

Esas1 itibariyle degisik insanlardan meydana gelen toplumlar miitecanis birer Kkitle
olmadiklan icin her yonuyle esit insanlardan meydana gelmez. Toplumlarda ekonomik yonden
fakir-zengin, ilim yonuyle alim-cahil, yasam alam itibariyle sehirli-koyli, sosyal stati
bakimindan amir-memur gibi birbiriyle ayn konumlarda insanlar birlikte yasarlar. Toplumda
sosyo-kiltiirel yasamin ortaya cikardigr ikili insan iliskileri zaman zaman insanlarin
mutsuzluguna da sebep olabilir. Birbirine zit goriinen aykiri gruplarin iletisim ve birlikte yasama
becerilerinde gorulen olumsuzluklar egosu yuksek kisilerin birbirine hosgorusuz bakmalarina da
sebep olabilir. Bu durumda insanlarin guc ve menfaat acisindan avantajli katmanlara yakin olma
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arzusu icine girmeleri de soz konusudur. Ekonomik yonden imkanlan zayif olanlarin toplumda
itibar gormemesi kisi onurunu rencide edici bir tutumdur. Bu davranmis kalib1 din ve toplum
tarafindan hos karsilanmadigi icin Hayriyye’de Nabi tarafindan ogluna uzak durulmasi gereken
davranislardan biri olarak tavsiye edilmistir.

747. Hem vilayetli ider resk i hased

Hem diser kasduna hiikkam-1 beled

((Ey Ogul!) Hem gliclii hem kiskanclik ve cekemezlik eder; hem de devlet adamligi amacina
(derdine) duser.)

748. Ne kadar eyluge sa‘y itsen sen

Zulm-i hiikkam biliirler senden

((Ey Ogul!) Sen ne kadar iyilige gayret etsen de (Yoneticilerin yaninda durdugun icin)
yoneticilerin yaptig1 zulmi senden bilirler.)

749. Eyi namiyla diisersin dama

Eyi adem yaramaz hiikkama
((Ey Ogul!) iyi adiyla tuzaga diisersin; yoneticilere iyi adam yaramaz!)
750. Akcediir matlabi hep hiikkamun
N’eylesiin merhametiif islamun
((Ey 0O8ul!) Yoneticilerin hep istedigi akcedir; islamin merhametini ne yapsin!)
751. Yarayan anlara risvetle yarar
‘ilm G ‘irfan u salah kim arar

((Ey Ogul!) Onlara yarayan riisvetle yarar! ilmi irfam ve iyilik-diizgtinligu kim arar!)

11. Yalan ve Aykir1 Olmaktan Kurtulma (Nehy-i Aladegi-1 Kizb ii Hilaf):

Sozliiklerde (kizb) karsiigi olarak verilen yalan, gercegin ziddi, s6z ve davranisa uygun
olmama hali olarak verilmistir. Yalan olmayani olmus; olan1 olmamis gibi gosterme eylemidir.
Toplumlarda kisi inang ve gilivenini sarsici bir davrams oldugu icin insan iliski ve iletisimini
olumsuz etkileyen bir davrams olarak kabul edilir. Genellikle biri digerine ihtiya¢c duydugu icin
yalan ve inkar birlikte kullanilan iki kavram olmustur. Yalan ve aykirilik hem toplum hayatinda
hem de islam 6gretisinde hos goriilen bir davranis degildir.

843. irtikab itme sakin kizb ii diir(ig

Kim olur subh-1 makaliifde fiirlg
((Ey Ogul!) Yalana dolana basvurma ki soziiniin safaginda 1silt1 olsun!)
844. Merd olan kizbe tenezzil itmez
Zillet-i kizbe tahammul itmez
((Ey Ogul!) Adam olan yalana tenezziil etmez, yalanin alcakligina tahammiil etmez.)

846. Kizb ma‘dimdur asl1 yokdur

Bab-1 islam’da fasli yokdur
((Ey Ogul!) Yalan asli olmayan bir yokluktur, islam konusunda bir hiikmii (béliimii) yoktur.
847. Kizbddr asl-1 fesadat-1 umar

irtikab itmez am ehl-i su‘dr

((Ey 08ul!) islerin fenaligimin asli yalandir. Akli basinda insanlar ona basvurmaz!)

12. Olciilii ve Giizel Soz Soylemeyi isteme ( Matlab-1 Hiisn-i Kelam-1 Mevzan) :

Birlikte yasama Kkiiltlirlinde iletisim becerisi bireylerin mutlulugu acisindan 6nemli bir
kazammdir. iletisim cift yonlii bir etkilesim oldugu icin taraflarin karsilikli olarak memnuniyeti
esastir. Bireyler arasinda kullanilan dil gizel 6zenli ve yapici olmalidir. Kars1 tarafi dikkate
almayan kaba, kinci, itici ve otekilestirici dil insanlar arasinda iletisimin kopmasina sebep olur.
Tiirk kiiltiirtiniin s6zlii dagan olan atasozlerinde ve islam kililtiir ve 6gretisinde giizel ve tatli s6z
soyleme kisilere verilen tavsiye ve telkinlerdendir (TDVIA. 1988-2013). Kisilerde aranan giizel
davranis kadar soz ve sohpetinin de giizel olmasi, kavram olarak soziin giizel olmas1 kadar
sozu gizel soylemenin icsellestirilmis gerceklik, kazanilmis bir yetenek olmasi kisilerden
beklenen bir davranistir. Guzel ve olculu soz soyleme kabiliyeti gelisen kimselerin siire
yakin ve yatkin olduklar dusunuldr.

976. Tab’ui eylerse eger si‘re heves

Safa ma‘nasinm fehm itmek bes
((Ey Ogul!) Tabiatin siire heves ederse, sana manasini anlamak zordur!)
978. Tiirki’de Nef'i ile Baki’ye bak

Gayri divanlan da it miilhak
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((Ey Ogul! Giizel soz soylemek ve siirini gelistirmek icin) Tiirk Dilinde Nef’i ve Baki’ye bak!
Diger divanlar da bunlara kat!)
979. Anlarun si‘ri metindiir amma
Gayrisinde dahi var ¢cok ma‘na
((Ey Ogul! -Nef’i ve Baki-) Onlann siirleri saglamdir ama digerlerinde (6grenecegin) de cok
mana vardir.)
980. Su‘ara-y1 ‘Acem’iiin divam
Hisn-i ta'bir i ma‘ani kam
((Ey Ogul!) Fars sairlerinin divanlan giizel soyleyis ve anlamlar hazinesidir!)
1017. Kohusuz laleye befzer o suhan
Ki ola lafz1 tehi ma‘nadan
((Ey Ogul!) Bir kavram ki manadan yoksundur, O s6z kokusuz laleye benzer!)
13. Sabir ve Tahammiiliin Yiiceligi Hakkindadir (Der Beyan-1 Seref-i Sabr ii Sekib):
Bireyin toplum icerisinde mutlu yasayabilmesi icin ihtiyac duyacagi en onemli davranis
kaliplarindan birisi sabir ve tahammil duygusudur. Birlikte yasama kulturu her bireyde ayni
diizeyde gelismis oldugu beklenemez. Bu durumda ayn1 toplumda birlikte yasama
mecburiyetinde olan kisilerin zaman zaman karsilastiklarn veya yasadiklar olaylar sabir ve
tahammil duygusunu gerektirir. Toplumlan her yoniiyle birbirine esit olmayan insanlardan
meydana geldigi, birlikte yasayacagimiz, calisacagimiz, paylasacagimz insanlari secme
hakkimizin olmadig1 gercegi kisiye yasadiklar karsisinda sabri, birlikte yasadigi insanlara da
tahammiili zorunlu kilmaktadir. Bunun icindir ki sabir ve tahammiil kabiliyetinin dogurdugu
hosgorii kabiliyeti hem kisiyi hem de birlikte yasadigi insanlar1t mutlu eden 6nemli bir kazamm
olmustur. Tirk ve islam kiiltiirinde sabir ve tahammiil insanlara tavsiye ve telkin edilen
davramislardan biridir. Nabi de Hayriyye’de sabir ve tahammiil duygusunu 6giitlemistir.
1034. Sabrdur ‘ukde-giisa-y1 her kar
irisiir sabr ile subha seb-i tar
(Her isin diigiimiinii ¢c6zen sabirdir. Karanlik gece bile sabreder de sabaha erisir.)
1041. Sabr ile dost olur diusmenler
Sabr ile reh-ber olur reh-zenler
((Ey Ogul!) Sabirla dismanlar dost olur; (Yol kesen) Eskiyalar sabirla (yol gésteren) miirsit
olurlar)
1042. Sabr esma-i ilahi’dendiir.
Hikem-i na-miitenahidendiir
((Ey Ogul!) Sabir Allahin isimlerinden (olup) sonsuz olan (Allah)in hikmetlerindendir.)
14. Harman ve Ekin Bigme/ Ziraat/ ile Ugrasma Talebi (Matlab-1 Mezra‘-1 Kist ii HiIrmen):
insanoglu tarihin ilk dénemlerinden itibaren yasamak icin emek yogun olarak toprakla
ugrasmis, topraktan yararlanmis ve toprak icin miicadele etmistir. Yasamin dort temel
ogesinden biri olan toprak toplumlar icin hem bir nesne hem de bir cografya parcasi olarak her
zaman degerli olmustur. Bir toplumun millete doniismesi topragin cografi 6zelligi ile miimkiin
oldugu malumdur. Cografyanin bitki ortiisii ve iklim 6zellikleri kisilerin yasam sartlarini ve ugras
alanlarin belirleyen faktorler olmustur. Cografyaya 6zgii olarak yetisen ve yetistirilen triinlerin
takas ve zaman icerisinde olusan ticareti insanlarin beslenme imkan ve cesitliligi yaninda gelir
diizeylerini de arttirmistir. Toplumlarin cogalan niifus sayilan zirai tiretim ihtiyacim arttirarak
ureticiler arasindaki iletisimi de gerekli kilmistir. Ziraat tek basina gelisen bir ugras alam
degildir. Zirai faaliyetler, ticaretin yaninda sulama c¢alismalar ve zirai teknolojinin gelismesine
de zemin hazirlamistir. Hz. Ali’ye atfedilen bir sozde “Dinya ahiretin tarlasidir” denmistir. Bu
sebeple islam kiiltlirii diinya hayatim ahiret icin bir ziraat alani olarak goriir. Nabi-i Hayriyye’nin
“Matlab-1 Mezra-1 Kist (i Hirmen” adli béliimiinde bir ugras alani olarak toprakla ugrasmanin iyi
bir meslek oldugundan bahsederek ogluna bu meslegi ogiitler:
1072. ‘Omrden olmag iciin ber-hordar
Olmaya hic zira‘at gibi kar
((Ey Ogul! Diinya) Hayatindan memnun olmak icin ziraat gibi baska bir is yoktur.)
1073. Zer'diir alet-i tahsil-i ni‘am
Evvelin kar-1 cenab-1 Adem R
(Nevale kazanmanin vasitasi ziraattir. Hazreti Adem’ in ilk isi de budur.)
1075. Cak ider haki beni-adem iciin
Tohm eker terbiye-i ‘alem iciin
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((Ey Ogul! Ciftci) insanoglu icin toprag: (yirtar) siirer. insanlan beslemek icin tohum eker.”
1077. Sen huziirunda gezersin amma

0 seniin-ciin calisur subh i mesa
((Ey Ogul!) Sen rahatinda gezersin ama o (ciftci) senin (beslenmen) icin sabah aksam calisir.”
1079. Tohm kanda ekiliir olmasa hak

Olmasa tohm olur halk helak
((Ey Ogul!) Toprak olmasa tohum nereye ekilir? Tohum olmasa halk mahvolur.”

1080. Tohm ile haki kim eyler sirab

Olmasa bahr ile tolab-1 sehab
((Ey Ogul!) Deniz ile yagmur dolu bulutlar olmasa Tohum ile topragi kim suya doyurur?
1091. imdi seyr it hikem-i Mevla’yi

Mezra‘a ahirete diinyay:

((Ey Ogul! Sen) Simdi ahiretin tarlasi olan diinyay1 ve Mevla’nin hikmetlerini seyret.)

15. Laf Tasimanin Zararlar1 Hakkinda (Der Beyan-1 Zarar-1 Nakl-i Kelam) :

Birlikte yasamanin en onemli hususlarindan biri de karsilikli giivendir. Guven sadece kisilerin
can ve mal emniyetini kapsamaz. Kisilerin kisilere emanet ettigi bilgi belge eylemleri de icine
alan bir kullamim alanina sahiptir. insanlarin birbirine emanet ettikleri bilgi ve belgelerin
kisilerin istekleri disinda iiclincii sahislarla paylasilmasi dogru degildir. Boyle bir davranis ikili
insan iliskilerine zarar verir. Bu davramsi aliskanlik haline getirenler toplum nazarinda itibar
kaybederler. Tasinan soziin dogrulugu yapilan davramisin cirkinligini gidermez. So6z tasiyana
itibar edilmemek gerekir. Tiirk toplum hayat1 da islam kiiltiir ve ogretisi de bu davranisi
sergileyen kimseleri hos gormedigi gibi en agir kelimelerle de lanetlemistir.

1498. itme zinhar sakin nakl-i kelam

Olma pazeng-i kelam-1 nemmam

((Ey Ogul!) Sakin ola ki so6z tasima! S6z tasimanin kavadi olma!)
1501. Deheniiii itme memerr-i akval

Dimesiinler sana nakkal-1 makal
((Ey Ogul!) Sakin agzinm sézlerin sokagi yapma, sana soylenenlerin tasiyicist demesinler!)
1502. Bezmden bezme getiirme suhani

Eyle sandiik-1 emanet deheni
((Ey Ogul!) Bir meclisten baska bir meclise soz getirme ve agzini emanet sandigi yap!)
1503. Dehen U gls1 emanetkar it

Geh sorarlarsa bile inkar it

((Ey Ogul!) agzim ve kulagin (glivenilir bir) emanetci et, eger sorarlarsa bile (duymadim-
gormedim-bilmiyorum diye) inkar et!)

16. Hikmet ve Tibbin Gerekliligi (Matlab-1 Lazime-i Hikmet ii Tib):

Hikmet, genellikle icinde dusunulesi bir anlam tasiyan bosa soylenmemis soz olarak felsefi
icerigi ve derinligi olan kelime ve kavramlar icin kullamlmistir. Aym kokten “Hakim” Allahin
sifatlarindan biridir. Bir tasavvuf terimi olarak hikmet “en degerli varliklan en Ustiin bilgiyle
bilmek” manasina kullamlmistir. Tasavvufta daha cok kullanim alanina sahip olan hikmet
kelimesi Seyyid Serif el-Ciircani tarafindan “insamin giicii 6lciisiinde nesnelerin mahiyet ve
hakikatlerini bilmesidir” seklinde ifade edilmistir. Ciircani’ye gore, “ilahi hikmet” (el-
hikmetii’l-ilahiyye) beseri glic ve iradenin yonlendiremedigi, kontrol edemedigi, maddeden
arinmis ontolojik gerceklige sahip varliklarin durumlarim arastiran bir ilmin adi olup bu
tammiyla metafizik disiplinini ifade etmektedir (TDVIA. 1988-2013). insanlik tanhinin her
doneminde dusunurleri mesgul eden dinamik akil ve fikrin en temel konularindan birisi
olmustur.

Beden ve ruh gibi iki yonu bulunan insanin bireysel ve toplumsal yiikimliliklerini yerine
getirebilmek icin saglikli olmas1 gerekir. insanlik tarihinin ilk dénemlerinden itibaren degisik
rahatsizlik ve hastaliklarla karsilasan insan oglu bunlarin tedavisi icin maddi/manevi bir takim
yol ve yontemler bulmus ve gelistirmistir. Heniiz toplumsal is bolimiiniin yapilmadigi gidilebilen
en eski toplumsal yasamda toplum lideri olarak da kabul edilen Turklerin (kam, baksi, ozan,
oyun) adim verdikleri kisi sair, din adami, hukuk insan1 ve devaci olarak bilinirdi. Bu ylizden de
ilk toplumlarda din adamu ile tabipligin ayn1 insanin sahsinda birlikte buundugunu kabul etmek
mimkiindir. Din ve tip kétiiye kullanilmadigi siirece her zaman insanlarin umutla sanldiklar iki
care kapist olarak goriilmiistiir. Esasen dini hayatin beden saglig1 lizerinde hastaliklardan
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koruyucu ve hastaliklara dayanma giici verici bir fonksiyona sahip oldugu soylenir. Toplumlar
acisindan tip ve din birbirlerinin alternatifi olmayip, hasta sagligi acisindan moral ve
motivasyonu destekleyici fonksiyonlariyla hastalar icin iki gliclii destek olarak kabul etmek daha
dogru olsa gerektir.

Nabi-i Hayriyye’de hikmet ve tabiplik icin gerekli donamm ve davranis kaliplan iizerinde
durulmus, yanlis davranislar elestirilirken olmas1 gereken meziyetlerden ise ovgiyle soz
edilmistir. Eserde toplum sagligi ve insan sagligi icin en yararli mesleklerden biri olarak onerilen
hikmet ve tibbin gerekligi lizerinde durulmus ve genclerin bu meslege yonelmeleri icin tavsiye
ve telkinde bulunulmustur.

1550. Kangi mahrise ki yok anda hakim

Yok cevaz olmaga ol yirde mukim
(icinde hekim olmayan bir sehirde oturmak caiz olmaz.) (1537)
1554. Cok flinGn gérmege muhtac tabib

Her fiinlindan ola bir nebze nasib

(Tabip cok(degisik) fenler gormege muhtactir. Gordiigii her fenden bir parca nasibi
olmalidir.)

1555. Evvela hikmet U hey’et lazim
Nahv { sarf u ‘Arabiyyet lazim

((Bir tabibe) Oncelikle felsefe ve astronomi lazimdir. (Daha sonra ciimle bilgisi) Nahiv, sarf
(morfoloji)ve Arapca bilgisi lazimdir.)

1548. Mii’mine farzdur eya rih-1 revan
‘iItm-i ebdan ile ‘ilm-i edyan

(Ey rdh-1 revanim (akici ruh), dinler (tarihi) bilimi ve (insan) anatomi bilgisi her mii’mine
farzdir.)

17. Hayir Dua istemenin Gerekliligi (Matlab-1 Lazime-i Hayr-Du‘a):

Dua sozliklerde “cagirmak, seslenmek, istemek; yardim talep etmek” manasina bir
kelimedir. Daha cok zayif olanin giicliiye, alan elin veren el icin yaptigi bir memnuniyet
ifadesidir. Ayrica Allah’a sunulacak talepleri sozlu veya yazili olarak dile getiren metinlere de
dua denilir. islam literatiiriinde ise Allah’in yiiceligi karsisinda kulun aczini itiraf etmesini, sevgi
ve tazim duygulan icinde lutuf ve yardimini dilemesini ifade eder.

Duanin ana hedefi insanin Allah’a halini arzetmesi ve O’na niyazda bulunmasidir. Bu sebeple
dua kul ile Allah arasinda bir diyalog anlam tasir. Bunun gerceklesmesi icin once Allah insam
kendi varligindan haberdar etmis, insan da varligini benimsedigi bu yiice kudret karsisinda
duydugu saygi ve iimit hisleri sebebiyle kendisinden daha ustiin olanla irtibat ihtiyacin
duymustur. Dua boyle bir irtibat neticesinde insanin bir taraftan kendi ihtiyac ve eksiklerinin
telafisini, diger taraftan daha miikemmele ulasmasini hedefleyen bir diyalog vasitasidir. Bir
baska soyleyisle dua sinirli, sonlu ve aciz olan varligin sinirsiz ve sonsuz kudret sahibi ile kurdugu
bir kopriidiir. Bu sebeple insan tarihin hicbir dsneminde duadan uzak kalmamstir (TDVIA. 1988-
2013). Kaside ve mesnevilerin bitisi genellikle dua bolimiyle olmaktadir. Hayriyye-i Nabi de bir
dua bolimii ile bitmektedir. Nabi buradaki beyitlerde ogluna huzurlu ve mutlu bir yasam
slirmesi icin hem dua eder hem de ortiik mesajlarla ogiitler verir. Asagidaki beyitler bu
turdendir:

1601. Li’llahi’1-hamd tamam oldi suhan

Acalum ed‘iye-i hayra dehen
(56z tamamlandi, 6vgl Allah icindir, (simdi) agzimizi hayir duaya acalim.)
1602. Hazret-i Hak seni ma‘mr itsiin
Gussadan hatirui dir itsin
(Hazret-i Allah seni ma’mur etsin, hatinni sikintidan uzak etsin.)
1604. Hayr ide Hazret-i Hak encamun
i‘tidal iizre gece eyyamun
(Allah senin sonunu hayirli etsin, gunlerin uygunluk icinde gecsin.)
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1605. Virsiin Allah safa ‘Omr-i diraz
Olasin ‘ilm U ‘amelde miimtaz
(Allah sana uzun omir versin, ilimde ve uygulamada seckin olasin)
1610. Cem’ ola hanene hayr i bereket
Girmeye kisene mal-1 risvet
(Evinde hayir ve bereket toplansin, kesene riisvet mali girmesin!)
1611. Lokma-i zehr-i riba yimeyesin
Ne giizel bad-1 heva dimeyesin
(Faizin zehirli lokmasin1 yemiyesin, (faiz yiyerek) nefsin havasi ne glizel demeyesin!)
1618. Deheniii hahise baz itmeyesin
Tair’dan gayra niyaz itmeyesin
(Agzinm istemeye alistirmayasin, Allahtan baskasina yalvarmayasin!)
1619. Kesf-i hal itmeyesin bi-derde
iltica itmeyesin na-merde
((icinde bulundugun) Halini dertten anlamayana kesfettirme, na-merd olana si§inmayasin!)

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Nabi divam ve mesnevilerinde yer siirlerine yansiyan ozellikleriyle hikemi tarz siirler
soylemis bilge kisiligi ve felsefi alt yapisi olan bir sairdir. Hayriyye-i Nabi adli eseriyle oglu
lizeriden idealize ettigi gelecegin geng bireyleri icin egitici 6gretici, yol gosterici nasihatlerde
bulunmustur. Hayriyye bu ozellikleriyle karakter ve degerler egitimi acisindan genc kusaklar
icin rol-model olarak yararlanilabilecegini gosteren didaktik-pedagojik bir eserdir. Genellikle
nasihatnamelerde goriilen diiz ve kuru anlatimdan bahsedilir. Nabi’nin giclii sairligi, metaforik
uslubu ve anlatimdaki Ustiin kabiliyet ve kapasitesi sayesinde Hayriyye’de akici ve rahat okunan
bir Uslup vardir. Nabi bu eserinde Tirk dilinin sade ve giiclii soyleyisleriyle her kesimden genis
halk kitlelerine hitap etmeyi basarmistir. Gunumiiz genc kusaklan icin de yararlanilabilecek
egitsel Ogelere sahip olan eser, somut olmayan kiiltirel mirasin gelecek nesillere
aktanlmasinda, benimsetilip kavratilmasinda onemli bir potansiyele sahiptir.
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Pandemi Siirecinde Uzaktan Egitim Uygulamalari ile Ilgili ilkokul...

Giris

Giiniimiizde 6ne cikan sorunlar niifus artisi, kiiresellesme, dogal kaynaklarin simrlilig, iklim
degisikligi, dogal afetler, enerji ihtiyacimin artis1 olarak siralanabilir (Sayhan ve Camurcu,
2013). Bu sorunlarin yasamimiz Uzerindeki etkisi ve onemi Aralik 2019'a kadar herkes icin
mevcut kosullara gore farkliik gosterirdi. S6z konusu sorunlar icin senaryolar ve hipotezler
olusturularak olasi1 coziimler ve sonuglar uzerine tartisilirdi. Ne var ki, 1 Aralik 2019'da Cin Halk
Cumhuriyeti'nin Wuhan kentinde ilk kez ortaya cikan ve 11 Subat 2020'de Diinya Saglik Orgiitii
tarafindan Covid-19 adinin verilmesiyle ciddiyeti biraz daha anlasilan virus salginimin, 11 Mart
2020'de pandemi olarak ilan edilmesiyle diinya giindemi degismistir. Bu salgin diinya giindemini
sadece saglik alaminda degil tim alanlarda uzun soluklu arastirmalar yapilacak kadar
degistirmistir. Covid-19'un bulasma hiz1 ve bicimi, iilkelerin kisitlama kararlan ve yaptinimlar
uygulamasina yol agmistir. Alinan tedbir ve kisitlamalar, insanlari sadece ekonomik agidan degil
egitsel, sosyo-psikolojik ve kiiltlirel acilardan da etkilemistir. Ekonomik faaliyetler minimum
diizeyde yiiz ylize devam ederken, egitim-6gretim faaliyetleri uzaktan egitim uygulamalan ile
ylrutilmustiir. Tirkiye’de ilk Covid-19 vakasinin goriildiigii 10 Mart 2020 tarihinden 13 Mart
2020 tarihine kadar yiiz ylize egitim devam etmistir. 16 Mart 2020 tarihinden uzaktan egitim
faaliyetlerinin basladig1 23 Mart 2020 tarihine kadar ara tatil ilan edilmistir. 23 Mart 2020 itibari
ile tiim paydaslarin aktif katilimi ve calismalari ile yiiriitiilen uzaktan egitim siireci ikinci donem
sonuna kadar devam etmistir.

2012 yiinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan faaliyete gecirilen Egitim Bilisim Ag1 (EBA),
altyap1 ve icerik giincellemeleriyle uzaktan egitime kisa siirede olabildigince entegre hale
getirilmistir. Covid-19 salgimyla birlikte ilkokul 6gretmenleri, 6grencileri ve velileri daha once
yasanmamis bir durumla kars1 karsiya kalmistir. Egitim-0gretim faaliyetleri anaokulundan
yliksekogrenim kurumlarina kadar uzaktan egitimle yiiriitiilmeye baslanmistir. Milli Egitim
Bakanligina bagli kurumlarda uzaktan egitim faaliyetleri; ilkokul, ortaokul ve lise miifredati icin
ayr ayn olusturulan Uc¢ televizyon kanali Uzerinden yayin yapmistir. Bu yayinlar EBA internet
adresi Uzerinden sisteme kayith ders dokimanlarinin, videolarinin, alistirma ve testlerle
desteklenmistir. 13 Nisan 2020 tarihinde sadece 8. ve 12. simf 6grencilerine yonelik olarak
baslayan EBA canli simf uygulamasi 27 Nisan 2020 tarihinde ilkokul 3.simftan baslayarak
12.simfa kadar sistem {izerinden belirlenen saatlerde goniilli ders o6gretmenlerince
yiritilmistiir. Uzaktan egitim siireci 19 Haziran 2020 tarihine kadar strduriilmustiir.

Temel Egitimde Uzaktan Egitim Siireci

Temel egitimde uzaktan egitim siirecinin saglikli ve verimli bir sekilde yiriitiilmesinde
ogretmenler kadar veliler de sorumluluk Ustlenmek durumunda kalmistir. Ozellikle ilkokul
ogrencilerinin belli bir diizende egitimlerine devami, derslerle ilgili verilen calismalarin takip
edilmesi ve canli derse katiim icin gereken donanimlarin saglamasi, 6gretmenlerle iletisimin
siirduriilmesi, evde gecirilen zamanin 6grenci seviyesine ve ilgisine uygun etkinliklerle
degerlendirilmesi velilere istiinden gelinmesi gereken yeni sorumluluk yiiklemistir. Ayrica
uzaktan egitim siirecinde is yerlerinde calisan ebeveynlerin, kendileri yokken oOgrencilerin
motivasyonla ders rutinlerine devam etmelerini saglamalan gerekliligi de ortaya cikmistir.
Temel egitimde alisilmadik ve bas edilmesi giic bu tablo, uzaktan egitim siirecine adaptasyonu,
veliler acisindan da oldukca zorlastirmistir.

isteyen herkese egitim ve firsat esitligi saglayan uzaktan egitim, daha cok kendi kendine
ogrenmeye ve egitim teknolojilerinden yararlanmaya dayamr (Kaya, 2002, s.9). Uzaktan
egitimi, Kocer (2001, s.7) 0grenci ve ogretmenin bir arada olmadan gerceklestirdigi egitim
olarak; Toker-Gokce (2008, s.2) zaman ve mekan simirn olmayan teknoloji temelli iletisimin
saglandig1 egitim tiirii olarak; Bozkurt (2017, s.87) 6gretmen, 6grenci ve bilgi kaynagi arasindaki
etkilesimi, ayn1 anda aym yerde olma zorunlulugundan teknoloji destegiyle kurtaran ve ilgili
alanlarla butunleserek ilerleyen calisma cevresi olarak, Telli-Yamamoto ve Altun (2020, s.30)
ise kisilere egitsel materyallerin elektronik ortamda esnek ve uygun olarak yapilandirabilme,
glincellenebilme ve farkli teknolojileri 68renme siirecine katabilme ve kullanabilme gibi
ozellikler iceren, yer ve zamandan bagimsiz olarak sunulabilen, etkin ve cagdas bir 6grenme
bicimi olarak tamimlamaktadir. Sonuc olarak temel egitimde kademesinde uzaktan egitim
ogreten ve ogrenenin farkli fiziki ortamda olmas1 durumunda egitimin genellikle elektronik
araclarla veya kaynak kitaplarla saglandigi bir siire¢ olarak tanimlanabilir.
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Yiiz yiize egitimde 6g8renci simf ortaminda 6gretmen rehberliginde etkinliklere katilarak
velinin arka planda oldugu bir 68renme siireci yasamaktadir. Ayrica bu yas grubunun sosyallesme
ihtiyacim karsilayacak bir akran ortaminda sosyal ve akademik doyuma ulasmaktadir. Oysa
uzaktan egitimde ilkokul 6grencisinin akademik olarak basar saglamasi, yiiz yiize egitime gore
daha fazla faktorden etkilenmektedir. Bu faktorleri soyle siralayabilir:

e Velinin 6gretmen ile iletisime gegmesi,
e Televizyon, bilgisayar, akilli telefon veya tablete sahip olma,
e Eba Tvizleme,
Eba sitesinde verilen ¢alismalarin yapilmasi,
Canli derslerin 6gretmen ve okul idaresi tarafindan belirlenmesi ve veliye iletilmesi,
Ogrencinin canli derse katilmasini saglayacak bir yetiskinin destegi,
e Ogrencinin ders ¢alismasina uygun ortamin hazirlanmasi,
e Canlidersler icin internet kotasinin yeterli olmasi,
e Canli derse sorunsuz baglanma ve dersi takip etme,
e Ogretmenin dersi islemesi ve pekistirici calismalar vermesi,
e Ogrencinin pekistirici calismalari yapmasi.

Yukarda siralanan faktérler cocugun ailesinde viriisten hasta olan veya hayatin1 kaybeden
olmasi durumunda, ebeveynlerin calismak zorunda olmasi veya isini kaybetmesi durumunda,
ailede birden fazla veli destegi gerektiren yasta cocugun olmasi durumunda, egitsel
faaliyetlerdeki verimi daha da olumsuz etkileyecektir. Kiresel salgin gibi olumsuz nedenle
evinde uzaktan egitim almasi gereken ilkokul cocuklarin hem yasadiklari travma hem internet
erisimi vb. ekonomik kosullar hem de sosyal yasamlarindaki biyiik degisiklik egitim siirecine
adaptasyonu ve basary1 olumsuz etkileyebilecektir. Bilhassa temel egitim diizeyindeki
cocuklarin okula, arkadaslarina, 6gretmenlerine yakinlig1 ve etkilesimi, sosyallesme ihtiyaci,
ogrencilerden beklenen derslerdeki akademik basariyla birlikte cesitli sorunlar1 ortaya
¢cikarabilir.

21.ylizy1lin sahip oldugu teknolojik olanaklarin degeri sadece iletisim, ulasim ve ekonomik
faaliyetlerde degil uzaktan egitim siireciyle beraber egitim alaninda da artt1. Medya ve teknoloji
kullammindaki becerilerin, 6grenme ve yasam becerileri ile harmanlandig1 uzaktan egitim,
pandemi siireci ve sonrasinda bundan sonra yiiz yiize egitimin paydasi olarak karsimiza daha
fazla ¢ikabilir. Uzaktan egitim siirecinin en onemli yiriitiiciisi olan 6gretmenin, yardimcisi ve
ogrencinin rehberi elbette ilkokul velilerdir. Alan yazinda pandemi siirecinde yasanan egitim
sorunlarina yonelik surecin yeni olmasindan dolay1 cok az calismaya rastlanmistir. Bu yuzden
surec icerisinde velilerin, gerek EBA platformunun kullaniminda karsilastiklar sikintilar ve bu
uygulamalar hakkindaki fikirleri gerekse 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecini yonetmesiyle
ilgili diistincelerinin arastinlmasi uzaktan egitim siirecinin gelistirilmesine ve tespit edilen
sorunlarin iyilestirilmesine faydali olacagi disuniilmistiir. Bu calisma pandemi siirecinde
velilerin yasadiklan siireci ve tespit ettikleri sikintilar ortaya cikarmaya ve temel egitimde
uzaktan egitim kavramindaki eksiklikleri gidermeye yonelik kurumlara, vyetkililere ve
uygulayicilara yol gosterebilecektir. Bu ihtiyactan hareketle arastirmanin problem cumlesi
asagidaki gibi belirlenmistir:

“Pandemi Siirecinde Uzaktan Egitim Uygulamalan ile ilgili ilkokul Velilerinin Gorisleri
Nelerdir?”

Arastirmanin Amaci ve Alt Amacglan

Bu calismanin amaci; pandemi siirecinde uzaktan egitim uygulamalar ile ilgili ilkokul
velilerinin gorislerinin neler oldugunu tespit etmektir. Bu amac¢ dogrultusunda asagidaki
sorulara cevap aranmistir:

e Katilimcr veliler uzaktan egitim silrecinde 6gretmen ile en c¢ok nasil iletisim
kurmaktadir?

e Katilimci velilerin uzaktan egitim sirecinde 6gretmenin gonderdigi veya onerdigi
calismalarin ¢cocugu icin yeterli ve yararh olup olmamasina yonelik distinceleri nedir?

e Katilimcr velilerinin EBA Tv yayininin yeterli ve etkili olup olmadigina yonelik
diistinceleri nedir?
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e Katilimci velilerin EBA sitesindeki ders anlatimlari, testler ve iceriklerin yararli ve yeterli
olup olmadigina yonelik diisiinceleri nedir?

o Katilimci velilerin 6gretmenin verdigi calismalari uzaktan egitim sirecinde en etkili
nasil takip edebilecegine yonelik distinceleri nedir?

o Katilimci velilerin uzaktan egitimden dolayi 1.dénem notlari veya degerlendirilmesinin
2.donem i¢in gecerli olmasina yonelik diisiinceleri nedir?

o Katilimci velilerin canli derslere yonelik dislinceleri nedir?

o Katilimci velilerin canh derslerde karsilastiklari sorunlar nelerdir?

o Katilimci velilerin canh dersin saati ve glinlerine yonelik dislinceleri nedir?

e Katilimci velilerin EBA igeriklerinin zaman dilimlerine ayrilmasina yonelik distnceleri
nedir?

o Katilimci velilerin EBA Tv programinin yazin da devam etmesine yonelik disiinceleri
nedir?

e Katilimci velilerin uzaktan egitim siirecinde ¢cocugunun ¢alismalarina destek olurken en
cok karsilastiklari sorunlar nedir?

e Katilimci veliler uzaktan egitim siirecinde en ¢ok nasil vakit gecirmislerdir?

e Katilimci velileri uzaktan egitimin yiiz ylize egitim yerini doldurup dolduramadigina
yonelik dislinceleri nedir?

o Katilimci velilerin pandemi siirecine iliskin distinceleri nedir?

Arastirmanin Varsayimlar

Arastirmada;
e Katilimcr ilkokul velilerinin 6lgme aracina samimi cevaplar verdigi,
o Olgme araglarinin élgiilmek istenenleri dlgebilecek nitelikte oldugu varsayilmistir.

Arastirmanin Sinirhibiklan

Arastirma, istanbul ilinde Atasehir, Basaksehir, Bayrampasa, Eyiipsultan, Gaziosmanpasa,
Maltepe ve Umraniye ilcelerinden devlet ilkokullarinda ilkokul ogrencisi olan 305 veli ile ve
uygulanan anket formundan elde edilen verilerle simrtidir.

Yontem

Bu bolumde arastirmanin yontemi, calisma grubu, veri toplama araclar, verilerin analizi ile
ilgili aciklamalara yer verilmistir.

Arastirmanin Deseni

Bu calisma, genel tarama modeline gore kurgulanmistir. Bu model, cok sayida elemandan
olusan evrende, evren hakkinda genel bir kaniya ulasmak icin evrenin timi ya da ondan alinacak
bir grup orneklem Uzerinde yapilan tarama duzenlemeleridir (Karasar, 2003, s.79). Bu calismada
katilimar velilerin siirec icinde yasayabilecegi sorunlar genel olarak belirlenmeye calisilmistir.

Calisma Grubu

Arastirma oransiz eleman ornekleme olarak 2019-2020 egitim-0gretim yilinin bahar
doneminde 6grencisi olan ilkokul velileri evreninden online ankete katiim saglayan 305 ilkokul
velisi orneklemi olusturmaktadir. Basit tesadufi ornekleme (simple random sampling), yalin
ornekleme veya yansiz ornekleme olarak da bilinen oransiz eleman ornekleme evrendeki tum
elemanlann birbirine esit secilme sansina sahip olduklari orneklem turudur (Karasar, 2003,
s.113). Calismaya katilan velilere iliskin bilgiler asagidaki tabloda yer almaktadir.
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Tablo 6-1. Katilimci Velilerin Ozellikleri

Sinif diizeyi F %
1 13 4,3
2 111 36,5
3 87 28,6
4 93 30,6
Toplam 304
Ogrencisinin cinsiyeti F %
Kiz 156 51,1
Erkek 149 48,9
Toplam 305

Not: “F” frekans, “%” ylizde anlamina gelmektedir.

Tablo 6-1 incelendiginde 1 velinin simif diizeyini belirtmedigi, katilimc velilerin %4,3’iniin
birinci simif, %36,5’inin ikinci simif, %28,6’sinin Uclincu simf ve %30,6’sinin dorduncu simif velisi
oldugu; %51,1’inin kiz 6grenci, %48,9’unun erkek ogrenci velisi oldugu goriilmektedir.

Verilerin Toplanmasi

Veri toplamak amaciyla arastirmacilar tarafindan hazirlanan velilerin kisisel bilgileri ve
uzaktan egitim siireci ile ilgili disiincelerini belirleyen kisa cevapli veya coktan secmeli
sorulardan olusan online anket formu kullanilmistir. Formun hazirlanmasi surecinde oncelikle
alan yazin taranmis ve bu siirecte yasanabilecek sorunlar degerlendirilerek soru maddeleri
olusturulmustur. Hazirlanan soru maddeleri lc¢ sinif 6gretmenligi, bir psikolojik damisma ve
rehberlik uzmam ve iki Tiirkce 6gretmeninden olusan uzmanlarin goriislerine sunulmustur.
Alinan goriisler dogrultusunda anket formuna son sekli verilmistir. Ankette yer alan sorulardan
bazilar asagida yer almaktadir:

e Uzaktan egitimin yiz ylze egitimin yerini tutabilecegini diisiinliyor musunuz?

e Uzaktan egitim sirecinde EBA iceriklerinin cocugunuz i¢in yararli ve yeterli oldugunu
diisinidyor musunuz?

e Uzaktan egitim slirecinde 6gretmeniniz ile en ¢ok nasil iletisim kurudunuz?

e Ogretmenin size gdnderdigi veya dnerdigi calismalarin cocugunuz icin yeterli ve yararli
oldugunu distinlyor musunuz?

Verilerin Analizi
Arastirma verilerinin ¢cozumlenmesinde ylizde ve frekanstan yararlamlmistir.
Bulgular

Elde edilen veriler analiz edildiginde asagidaki bulgulara ulasilmistir.

Katihmc1 Velilerin Uzaktan Egitim Siirecinde Ogretmen ile En Cok Nasil iletisim
Kurduklarina iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci sorusu olan “Uzaktan egitim siirecinde 6gretmeniniz ile en ¢ok nasil
iletisim kurdunuz?”sorusuna alinan cevaplar Tablo 6-2’de belirtilmistir.
Tablo 6-2. “Uzaktan egitim siirecinde 6¢retmeniniz ile en cok nasil iletisim kurdunuz?” sorusuna alinan
cevaplar.

F %
WhatsApp uzerinden 255 84,7
Telefon ile arayarak 9 3,0
Facebook, instagram vb uygulamalardan 10 3,3
iletisim kuramadik 6 2,0
Diger 21 7,0
Toplam 301 100,0

Tablo 6-2 incelendiginde 4 velinin bu soruyu cevaplamadigi; soruyu cevaplayan 301 velinin
%84,7’sinin whatsapp Uzerinden %3,3’lnin facebook-instagram vb. Uzerinden, %3’uniin telefon
ile goriiserek, %2’sinin iletisim kuramadigi ve %7’sinin diger sekilde iletisim kurdugu
gorulmektedir.
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Katiimc1 Velilerin Uzaktan Egitim Siirecinde Ogretmenin Gonderdigi veya Onerdigi
Calismalarin Cocugu icin Yeterli ve Yararli Olup Olmamasina Yonelik Diisiincelerine iliskin
Bulgular

Arastirmanin “Ogretmenin size génderdigi veya onerdigi calismalar cocugunuz icin yeterli ve
yararli oldu mu?” sorusuna alinan cevaplar Tablo 6-3’te belirtilmistir.

Tablo 6-3. “Ogretmenin size goénderdigi veya énerdigi calismalar cocudunuz icin yeterli ve yararli oldu
mu?” sorusuna alinan cevaplar

F %
Evet 189 62,2
Kismen 110 36,2
Hayir 5 1,6
Toplam 304 100,0

Tablo 6-3 incelendiginde 1 velinin bu soruyu cevaplamadigi; soruyu cevaplayan 304 velinin
%62’sinin gonderilen calismalarin yararli ve yeterli oldugunu %36,2’sinin kismen yararli ve
yeterli oldugunu ve %1,6’sinin yararli ve yeterli olmadigim diistindiigii goriilmektedir.

Katihmci Velilerinin EBA Tv Yayiminin Yeterli ve Etkili Olup Olmadigina Yonelik
Diisiincelerine iliskin Bulgular

Arastirmanin “Eba Tv yayini sizce yeterli ve etkili miydi?” sorusuna alinan cevaplar Tablo 6-
4’de belirtilmistir.

Tablo 6-4. “Eba Tv yayini sizce yeterli ve etkili miydi?” sorusuna alinan cevaplar

F %
Evet 47 15,4
Kismen 146 47,9
Hayir 112 36,7
Toplam 305 100,0

Tablo 6-4 incelendiginde katilimci velilerin %15,4’liniin Eba Tv yayininin yeterli ve etkili
oldugunu, %47,9’unun kismen vyeterli ve etkili oldugunu ve %36,7’sinin yeterli ve etkili
olmadigini diisiinduigii goriilmektedir.

Katilimc1 Velilerinin EBA Sitesindeki Ders Anlatimlar, Testler ve iceriklerin Yararh ve
Yeterli Olup Olmadigina Yonelik Diisiincelerine iliskin Bulgular

Arastirmanin “EBA sitesindeki ders anlatimlan, testleri ve icerikleri sizce yararli ve yeterli
mi?” sorusuna alinan cevaplar Tablo 6-5’te belirtilmistir.

Tablo 6-5. “EBA sitesindeki ders anlatimlari, testleri ve icerikleri sizce yararli ve yeterli
mi?” sorusuna alinan cevaplar

F %
Evet 62 20,5
Kismen 160 52,8
Hayir 81 26,7
Toplam 303 100,0

Tablo 6-5 incelendiginde 2 velinin bu soruyu cevaplamadigi; soruyu cevaplayan 303 velinin
%20,5’nin EBA sitesindeki ders anlatimlar, testler ve iceriklerin yararli ve yeterli oldugunu,
%52,8’inin kismen yararli ve yeterli oldugunu ve %26,7’sinin ise yararli ve yeterli olmadiginm
dislindiigli goriilmektedir.

Katihmai Velilerinin Ogretmenin Verdigi Calismalari Uzaktan Egitim Siirecinde En Etkili
Nasil Takip Edebilecegine Yonelik Diisiincelerine iliskin Bulgular

Arastirmanin “Ogretmenin verdigi calismalarin yapilip yapilmadigim uzaktan egitimde en
etkili nasil takip edebilecegini disiinliyorsunuz?” sorusuna alinan cevaplar Tablo 6-6’da
belirtilmistir.

Tablo 6-6. “Ogretmenin verdigi calismalarin yapilip yapilmadigini uzaktan egitimde en etkili
nasil takip edebilecegini diistinliyorsunuz?” sorusuna alinan cevaplar

F %
Odevin fotografin isteyerek 233 76,6
Goruntulu gorusme yaparak 52 17,1
Ogrencisini arayarak 14 4,6
Takip etmesine gerek yok 5 1,6
Toplam 304 100,0
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Tablo 6-6 incelendiginde 1 velinin bu soruyu cevaplamadigi; soruyu cevaplayan 304 velinin
ogretmenin verdigi calismalarin yapiip yapilmadigim %76,6’simn  “Odevin fotografim
isteyerek”, %17,1’inin “Goriintiili gériisme yaparak”, %4,6’sinin “Ogrencisini arayarak” en etkili
takip edebilecegini ve %1,6’sinin takip etmesine gerek olmadigini disiinduigii goriilmektedir.

Katihmci  Velilerin  Uzaktan Egitimden Dolayr 1.Donem Notlan ve/veya
Degerlendirilmesinin 2.Donem icin Gegerli Olmasina Yonelik Diisiincelerine iliskin Bulgular

Arastirmanin  “Uzaktan egitimden dolay1 1.donem notlan ve/veya degerlendirilmesinin
2.donem icin gecerli olmasi hakkindaki diisiinceniz nedir?”’sorusuna alinan cevaplar Tablo 6-
7’de belirtilmistir.

Tablo 6-7. “Uzaktan egitimden dolayi 1.d6nem notlari ve/veya degerlendirilmesinin
2.dénem icin gecerli olmasi hakkindaki diisiinceniz nedir?” sorusuna alinan cevaplar

F %
Dogru bir uygulama oldu 235 44,7
Sene sonu bir degerlendirme yapilabilirdi 80 26,5
Yanlis uygulama oldu 36 11,9
Ogrencinin Eba puanina gére degerlendirme yapilabilirdi 32 10,6
Hicbir not verilmemeliydi 19 6,3
Toplam 302 100,0

Tablo 6-7 incelendiginde 3 velinin bu soruyu cevaplamadigi; soruyu cevaplayan 302 velinin
uzaktan egitimden dolay1 1.donem notlar ve/veya degerlendirilmesinin 2.dénem icin gecerli
olmasinin %44,7’sinin dogru ve %11,9’unun yanlis uygulama oldugunu diisiindiigii; %26,5’inin
sene degerlendirme yapilmasinin, %10,6’sinin Eba puanlan ile degerlendirme yapilmasinin ve
%6,3’liniin hicbir not verilmemesinin dogru oldugunu disiindiigli goriilmektedir.

Katilimc1 Velilerin Canh Derslere Yonelik Diisiincelerine iliskin Bulgular

Arastirmanin “Canli dersler ile ilgili dustinceleriniz nedir?” sorusuna alinan cevaplar Tablo 6-
8’de belirtilmistir.

Tablo 6-8. “Canli dersler ile ilgili diisiinceleriniz nedir?” sorusuna alinan cevaplar

F %
Yararli oldu 108 35,5
Kismen yararli oldu 92 30,3
Sinifimizin canli dersi olmadi 57 18,8
Cesitli nedenlerle katilamadik 34 11,2
Hic yararli olmadi 13 4,3
Toplam 304 100,0

Tablo 6-8 incelendiginde 1 velinin bu soruyu cevaplamadigi; soruyu cevaplayan 304 velinin
%35,5’inin canli derslerin yararli oldugunu, %30,3’tiniin kismen yararli oldugunu, %4,3’lniin hig
yararli olmadigim disiinduigii; %18,8’inin siniflarinin canli dersi olmadigr ve %11,2’sinin canli
derse katilamadiklar gortilmektedir.

Katibimci Velilerin Canli Derslerde Karsilastiklar Sorunlara iliskin Bulgular

Arastirmanin “Canli derslerde en cok hangi sorun ile karsilastiniz?” sorusuna alinan cevaplar
Tablo 6-9’da belirtilmistir.

Tablo 6-9. “Canli derslerde en cok hangi sorun ile karsilastiniz?” sorusuna alinan cevaplar

F %
Katilma sorunu 81 28,6
internet sorunu 56 19,8
Ses ve gorintu 55 19,4
Akill telefon tablet bilgisayar olmamasi sorunu 22 7,8
Diger (vakit, ortam ve ders olmamasi sorunu) 69 24,4
Toplam 283 100,0

Tablo 6-9 incelendiginde 22 velinin bu soruyu cevaplamadigi; soruyu cevaplayan 283 velinin
canli derslerle ilgili %28,6’sin1n katilma sorunu %19,8’inin internet sorunu,, %19,4’Unln ses ve
goriinti sorunu ve %7,8’inin akilli telefon tablet bilgisayar olmamasi sorunu ve %24,4’liniin diger
(vakit, ortam ve ders olmamasi) sorunlari yasadigi goriilmektedir.

Katilimci Velilerin Canli Dersin Saati ve Giinlerine Yonelik Diisiincelerine iliskin Bulgular

Arastirmamin “Canli dersin saati ve gunleri hakkinda ne dusuniyorsunuz?” sorusuna alinan
cevaplar Tablo 6-10’da belirtilmistir.
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Tablo 6-10. “Canli dersin saati ve giinleri hakkinda ne diistiniiyorsunuz?” sorusuna alinan
cevaplar.

F %
Uygundu 118 43,4
Kismen uygundu 117 43,0
Kesinlikle uygun degildi 37 13,6
Toplam 272 100,0

Tablo 6-10 incelendiginde 33 velinin bu soruyu cevaplamadigi; soruyu cevaplayan 272 velinin
%43,4’Unun canli dersin saati ve gunlerinin uygun, %43’Unun kismen uygun ve 13,6’sinin uygun
olmadigini diisiindiigii goriilmektedir

Katihmc1 Velilerin EBA iceriklerinin Zaman Dilimlerine Ayrilmasina Yonelik
Diisiincelerine iliskin Bulgular

Arastirmanmin “EBA icerikler yogunluktan dolayr zaman dilimlerine ayrilmisti. Bu zaman
dilimlerinin uygunlugu hakkinda ne disiiniiyorsunuz?” sorusuna alinan cevaplar Tablo 6-11’de
belirtilmistir.

Tablo 6-11. “EBA icerikler yogunluktan dolay1r zaman dilimlerine ayrilmisti. Bu zaman
dilimlerinin uygunlugu hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?” sorusuna alinan cevaplar

F %
Zaman dilimlerine ayrilmasi iyi ve bize uygundu 170 56,1
Zaman dilimlerine ayrilmasi iyi ama bize uygun degildi 83 27,4
Zaman dilimlerine ayrilmasi iyi olmadi 50 16,5
Toplam 303 100,0

Tablo 6-11 incelendiginde 2 velinin bu soruyu cevaplamadigi; soruyu cevaplayan 303 velinin
%56,1’inin EBA iceriklerinin yogunluktan dolayr zaman dilimlerine ayrilmasinin iyi ve kendileri
icin uygun oldugunu, %27,4’lUniin iyi ama kendileri icin uygun olmadigim ve %16,5’inin iyi
olmadigini diisiindiigli goriilmektedir.

Katilimci Velilerin EBA TV Programinin Yazin da Devam Etmesinin Yararh ve Etkili Olup
Olmayacagina Yonelik Diisiincelerine iliskin Bulgular

Arastirmanin “EBA TV programinin yazin da devam etmesi sizce yararli ve etkili olacak m1?
sorusuna alinan cevaplar Tablo 6-12’de belirtilmistir.

Tablo 6-12. “EBA TV programinin yazin da devam etmesi sizce yararli ve etkili olacak mi?”
sorusuna alinan cevaplar

F %
Evet 79 26,1
Kismen 123 40,6
Hayir 101 33,3
Toplam 303 100,0

Tablo 6-12 incelendiginde 2 velinin bu soruyu cevaplamadigi; soruyu cevaplayan 303 velinin
%26,1’inin EBA tv programinin yazin da devam etmesinin yararli ve etkili olacagini, %40,6’sinin
kismen yararli ve etkili olacagim ve %33,3’linlin yararli ve etili olmayacagin disiindugii
gorulmektedir.

Katilimci Velilerin Uzaktan Egitim Siirecinde Cocugunun Calismalarina Destek Olurken En
Gok Karsilastiklar Sorunlara iliskin Bulgular

Arastirmanmin  “Cocugunuzun calismalarina destek olurken en cok hangi durumda sorun
yasadimiz? sorusuna alinan cevaplar Tablo 6-13’te belirtilmistir.

Tablo 6-13. “Cocugunuzun calismalarina destek olurken en cok hangi durumda sorun
yasadimz?” sorusuna alinan cevaplar

F %

Cocugum konuyu hemen anladi sorun yasamadik 84 27,8
Cocugum calismalar1 yapmak istemedi zorla yaptirdim 67 22,2
Cocugum calismalar yaptirirken catisma ve iletisim sorunlar yasadim 53 17,5
Cocugum konuyu anlamadi ben tekrar anlattim 47 15,6
Cocugum konuyu anlamadi tekrar videolardan izlettim 41 13,6
Cocuguma calisma yaptiramadim 7 2,3
Cocuguma calisma yaptirmaya gerek duymadim 3 1
Toplam 302 100,0

Tablo 6-13 incelendiginde 3 velinin bu soruyu cevaplamadigi; soruyu cevaplayan 302 velinin
%27,8’inin cocugunun konuyu hemen anladigi sorun yasamadigi, %22,2’sinin ¢ocugunun
calismalan yapmak istemedigi zorla yaptirdigi, %17,5’inin catisma ve iletisim sorunlari yasadigi,
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%15,6’s1n1n cocugunun konuyu anlamadigi konuyu tekrar anlattigi, %13,6’sinin video izlettigi,
%2,3’Uniin calisma yaptiramadigi ve %1’inin calisma yaptirmaya gerek duymadigi goriilmektedir.

Katiimc1 Velilerin Uzaktan Egitim Siirecinde En Cok Nasil Vakit Gegirdiklerine iliskin
Bulgular

Arastirmamin “Uzaktan egitimde en cok nasil vakit gecirdiniz? sorusuna alinan cevaplar Tablo
6-14’te belirtilmistir.

Tablo 6-14. “Uzaktan egitimde en cok nasil vakit gecirdiniz? sorusuna alinan cevaplar

F %
Test cozme veya odev yapma 148 48,7
Mutfak ve ev islerini birlikte yapma 37 12,2
Film, tv izleme 31 10,2
Ev ici egitici etkinlikler 43 14,1
Kitap okuma 22 7,2
Diger 23 7,6
Toplam 304 100,0

Tablo 6-14 incelendiginde 1 velinin bu soruyu cevaplamadigi; soruyu cevaplayan 304 velinin
%48,7’sinin test cozme veya odev yapma, %12,2’sinin mutfak ve ev islerini birlikte yapma,
%10,2’sinin film TV izleme %14,1’inin ev ici egitici etkinlikler, %7,2’sinin kitap okuma ve
%7,6’sinin diger etkinliklerle vakit gecirdikleri goriilmektedir.

Katilimci Velilerinin Uzaktan Egitimin Yiiz Yiize Egitim Yerini doldurup Dolduramadigina
Yonelik Diistincelerine iliskin Bulgular

Arastirmanin “Sizce uzaktan egitim yiiz yiize egitimin yerini doldurabildi mi?” sorusuna
alinan cevaplar Tablo 6-15’te belirtilmistir.

Tablo 6-15. “Sizce uzaktan egitim yiiz yiize egitimin yerini doldurabildi mi? sorusuna alinan
cevaplar

F %
Hayir 181 59,5
Kismen 113 37,2
Evet 10 3,3
Toplam 304 100,0

Tablo 6-15 incelendiginde 1 velinin bu soruyu cevaplamadigi; soruyu cevaplayan 304 velinin
%59,5’inin uzaktan egitimin yiiz yiize egitimin yerini tutmadigini, %37,2’sinin kismen tuttugunu
ve %3,3’Unin tutmadigim dislindiigii goriilmektedir.

Katibimai Velilerin Pandemi Siirecine iliskin Diisiincelerine Yonelik Bulgular

Arastirmamin “Pandemi sireci size gore nasildi? sorusuna alinan cevaplar Tablo 6-16’da
belirtilmistir.

Tablo 6-16. “Pandemi slireci size gore nasildi? sorusuna alinan cevaplar

F %
Bizim icin ¢ok iyiydi ailece kaliteli vakit gecirdik 58 19,1
Kismen iyiydi evde cocugumun oédev takibi yordu 101 33,3
Kotii gecti cocugum egitimden uzaklasti 74 24,4
Cocugum telefon tablete alist1 57 17,2
Evde catisma yasanmasina sebep oldu 4 1,3
Diger 14 4,6
Toplam 303 100,0

Tablo 6-16 incelendiginde 2 velinin bu soruyu cevaplamadigi; soruyu cevaplayan 303 velinin
%19,1’inin siirecin kendileri icin cok iyi oldugu ailece kaliteli vakit gecirdikleri, %33,3’{ icin
kismen iyi evde cocugunun odev takibinin yordugu, %24,4’iiniin kot cocugunun egitimden
uzaklastigim diistindiigli, %17,2’sinin cocugunun telefon tablete alistigim disiindigi ve
%1,3’Uniin evde catismalar yasadigi goriilmektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Olcme aracina verilen cevaplar analiz edildiginde katilimci ilkokul velilerinin;

e Cogunun oOgretmen ile whatsapp Ulizerinden, daha azimin facebook-instagram vb.
tzerinden, telefon goriismesi ile iletisim kurdugu, cok azimn iletisim kuramadigi,

e Cogunun ogretmenin gonderdigi calismalarin yararli ve yeterli oldugunu, daha azinin
kismen yararli ve yeterli oldugunu ve ¢ok azinin yararli ve yeterli olmadigin diisiindiigd,

e Cogunun EBA Tv yayininin kismen yeterli ve etkili oldugunu, daha azinin yeterli ve etkili
olmadigim diistindiigii ve en azinin EBA Tv yayimimin yeterli ve etkili oldugunu disiindiigii,
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e Cogunun EBA sitesindeki ders anlatimlari, testler ve iceriklerin kismen yararli ve yeterli
oldugunu, daha azinin yararli ve yeterli olmadigim diisiindiigli ve en azinin yararli ve
yeterli oldugunu disiindigi,

e Cogunun ogretmenin verdigi calismalarin yapiip yapilmadigim “Odevin fotografim
isteyerek”, daha azimn “Géruintiilii gériisme yaparak” ve “Ogrencisini arayarak” en etkili
takip edebilecegini ve en azinin takip etmesine gerek olmadigim diisiindiig,

e Cogunun uzaktan egitimden dolayr 1.donem notlarn ve/veya degerlendirilmesinin
2.dénem icin gecerli olmasinin dogru, daha azinin sene sonu degerlendirme yapilmasinin,
EBA puanlari ile degerlendirme yapilmasinin ve en azinin hicbir not verilmemesinin dogru
oldugunu distindiigi,

e Cogunun canli derslerin yararli oldugunu, daha azinin kismen yararli oldugunu, siniflarinin
canli dersi olmadigini ve canli derse katilamadiklarini, en azinin canli derslerin hic yararli
olmadigim diisiindiig,

e Canli derslerle ilgili cogunun katilma sorunu, daha azinin internet sorunu ile ses ve
goriinti sorunu, diger (zaman/mekan/canli ders olmamasi) sorunlan ve en azinin akilli
telefon tablet bilgisayar olmamasi sorunu yasadigi,

e Cogunun canli dersin saati ve giinlerinin uygun, daha azinin kismen uygun ve en azinin
uygun olmadigini diisiindiigu,

e Cogunun EBA iceriklerinin yogunluktan dolayr zaman dilimlerine ayrilmasimin iyi ve
kendileri icin uygun oldugunu, daha azimin iyi ama kendileri icin uygun olmadigini ve en
azinin iyi olmadigini diisiindiigii

e Cogunun EBA Tv programinin yazin da devam etmesinin kismen yararli ve etkili olacagini,
daha azinin yararli ve etili olmayacaginm disiindiigli, en azinin EBA Tv programinin yazin
da devam etmesinin yararli ve etkili olacagini diisiindligi,

e Cogunun cocugunun bu siirecte konuyu hemen anladig1 sorun yasamadigi, daha azinin
cocugunun calismalart yapmak istemedigi zorla yaptirdigi, catisma ve iletisim sorunlan
yasadigi, cocugunun konuyu anlamadig1 konuyu tekrar anlattigi, video izlettigi, en azinin
calisma yaptiramadig1 ve calisma yaptirmaya gerek duymadigi,

e Cogunun vakitlerini test cozme veya 6dev yapma, daha azinin mutfak ve ev islerini
birlikte yapma, film tv izleme, ev ici egitici etkinlikler yapma, en azinin kitap okuma ile
gecirdikleri,

e Cogunun uzaktan egitimin yliz yiize egitimin yerini tutmadigini, daha azinin kismen
tuttugunu ve en azinin tuttugunu distindiigd,

e Cogunun pandemi siirecinin kismen iyi evde cocugunun odev takibinin yordugu, daha
azinin kotii-cocugunun egitimden uzaklastigin distindiigii, siirecin kendileri icin cok iyi
oldugu ailece kaliteli vakit gecirdikleri, cocugunun telefon tablete alistigin1 diisiindiigu
ve en azinin evde catismalar yasadigi sonuclan tespit edilmistir.

Sonuclar incelendiginde hazirliksiz yakalanan ilkokullarda uzaktan egitim uygulamalarina
velilerin uyum saglamasi noktasinda cesitli sorunlar yasadiklar goriilmektedir. Gilani (2020),
Covid-19 pandemisinin tiim diinyada yeni bir egitim sistemi sekillendirdigini ifade etmistir.
Gilanm1 (2020), ulkelerde pandemi surecini incelemis sunlari sunmustur: Pandemiden en cok
etkilenen Ulke olan Cin Egitim Bakanligi, 6grencilerin herhangi bir yerden oturum agmalarini
saglamak icin yeni bir bulut tabanli, cevrimici 6grenme ve yayin platformu gelistirdigini; Hong
Kong'da, 60 egitim kurulusu, yayinci, medya ve eglence endiistrisi profesyonelinden olusan bir
konsorsiyum, evde kalan 6grencilere {icretsiz videolar, kitap bolimleri, degerlendirme araclan
ve damsmanlik hizmetleri de dahil olmak lizere 900 egitim varlig1 saglamak icin bir araya
geldigini; cogu okulun, 6gretime devam etmek icin araliksiz ¢oziimler bulmakta, ancak
ogrenmenin kalitesinin bilyiik olclide dijital erisim seviyesine ve kalitesine bagli oldugunu tespit
etmistir. Ugur (2020) ise Covid-19 ile gelen doniisimii ele aldigi calismasinda gelecekcilerin
ylizy1lin ortasina yakin gerceklesecegini ongordiigl bilgisayar bazli yasamin pandemiyle birlikte
ylizyiin ilk ceyregi icinde basladigina dikkat cekerek, yeni diizende soz sahibi olacak iilkelerin
bilgiye hakim ve onu gelistirip uyarlayabilen, teknolojik yapilara entegre edip kullanabilen
llkeler olacagini ifade etmistir. Bu baglamda pandemi siirecinde, velilerin dijital araclara sahip
olma ve bunlar kullanma becerileri de egitimde kaliteye ve basariya etki edebilecek faktorler
arasinda sayilabilir.

Kirmizigiil (2020), pandemiyle birlikte gelen siireci ele aldigi calismasinda, pandeminin
egitim ve oOgretim siirecinin mecburen isleyisini farklilastirmak zorunda kaldigim, bu
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farkliiklarin siirecteki tim paydaslar etkileyerek uyum saglamaya yonlendirdigini ifade
etmistir. Demir-Oztiirk, Kuru ve Demir-Yildiz (2020), pandemi siirecinde anne ve cocuklarinin
pandemi algis1 Uzerine yaptiklarn calismanin sonucunda cocuklarin, okuldan uzak kaldiklan
surecte okul yasantisin1 6zlediklerini ve annelerin, okulun cocuklarin hayatindaki onemini ve
gerekliligini anladiklar sonucuna ulasmislardir. Yilmaz, Mutlu ve Doganay’in (2020), veli algisina
gore uzaktan egitimin niteligi calismasi, velilerin neredeyse tamaminin yiiz ylize egitimi uzaktan
egitimden daha kiymetli buldugunu ortaya koymustur. Bu calismada velilerin bliyiikk bir
cogunlugu ogretmenler ve idare ile irtibatlarimin devam ettigini ve 6grencilerin uzaktan egitim
siirecine katildigin1 belirtmistir. Ayrica velilerin yarisina yakini 6grencilerin siirece bilgisayar
kullanarak katilabildigini, biylik cogunlugu ev internetinden ve/veya cep telefonu
paketlerinden uzaktan egitime katildiklarimi ifade etmistir. Arastirmaya katilan velilerin
yaklasik iicte biri uzaktan egitim siiresince baglanti1 sorunu yasadiklarini paylasirken katilimci
velilerin bakanlikga yiiriitiilen uzaktan egitim siirecinden memnun olmadiklarini dile getirmistir.
Bakanlikca belirlenip ve 6gretmenlerce ilgili zaman araliginda verilen EBA canli ders uygulama
saatleri gorus bildiren velilerin bir kismi tarafindan uygun bulunmamistir. Bu durum eldeki
calismada katilimci velilerin uzaktan egitimin yiiz yiize egitimin yerini alamayacagini
dusundukleri bulgusuyla, EBA platformuna erisim ile ilgili yasanan sorunlarla, internet ve
baglant1 sorunlariyla ve EBA saatlerinden memnun olmama, canli derslerde sorunlar yasama
bulgulan ile ortismektedir.

Can (2020), pandemi siirecinde iilkemizde yapilan acik ve uzaktan egitim konulu
calismasinda suirecin sorunsuz bir sekilde islemesi icin sistemsel altyapinin gincellenmesi, hedef
kitlenin uygulamalara rahatlikla ve emniyetle ulasabilmesi, icerigin zenginlestirilmesi,
egitimsel acidan etkili hale getirilmesinin sart oldugunu belirtmistir. Eldeki calismada velilerin
canli derslerde yasadiklan ses, goriintl veya cesitli nedenlerden katilama sorunu bu calisma
bulgularin1 desteklemektedir.

Sintema (2020), Covid-19'un 6grencilerin kendi alanlarindaki genel performanslan {izerindeki
etkileri hakkinda goruslerini belirlemek amaciyla cep telefonu Uzerinden yan yapilandirilmis
gorismeler yapmis ve Covid-19 salginm ile okullarin zamansiz kapanmasindan dolay1, ortaokul
ogrencilerinin soz konusu yilin ulusal sinavlarinda gecis yilizdesinde bir diisiis olabilecegini
belirtmistir. Sintema’ya (2020) gore, Covid-19 salgim ile egitimin tim kademelerinde bir
doniisiim olmaya baslamis ve bu siirecte temel egitim icin yeni bir kavram olan uzaktan egitim
uygulamas1 ogretmenlerin, 6grencilerin ve velilerin cesitli sorunlar yasamasinda neden
olmustur. Eldeki calismada velilerin surece iliskin yasadiklar1 sorunlar bu ifadeleri
desteklemektedir.

Ozyiirek, Bedge, Yavuz ve Ozkan’in (2016) iniversiteyi uzaktan egitimle siirdiiren
ogrencilerle yaptiklan calismada, Ogrencilerin ders takibine engel olan en 6nemli sebebin
internet baglantisinin kesilmesi oldugunu; 6grencilerin cevrimici ders islenisini kismen yeterli
bulmakta oldugu ve katiimin saglamasi icin gerekli onlemlerin alinmasi gerektigini disiindiikleri
tespit edilmistir. Bu bulgu eldeki calismadaki EBA sitesine erisim sorunu, canli derslere
baglanma ve internet sorunu, uzaktan egitimin yiiz yiize egitimin yerini tutamayacagi bulgulan
ile ortusmektedir.

Her ne kadar 6grenciler uzaktan istedigi sekilde egitim olanaklarindan okula gitmeden kolay
bir sekilde yararlaniyor olsa da aslinda yuz yuze etkilesimden, grup calismasi, simif ici etkinlik
ve sorumluluklardan uzak kalmakta sosyal gelisimden uzak bir egitim siireci icinde 6grenim
hayatina devam etmektedir. Aym zamanda kalite surecinde ve teknolojik gelismelerde yasanan
stkintilar 6grenci ve kurumun karsi karsiya kalmasina sebep olan 6nemli sorunlardandir (Ciglik
ve Bayrak, 2015, s.91). Yuksek-Usta ve Gokcan (2020) Covid-19 hakkinda anne ve cocuklarinin
bakis acisinm inceledikleri arastirmalarinda cocuklarin tamamina yakininin virisiin bulasmasin
engellemek icin yapilmasi gerekenleri bildikleri, gelecek gunler icin Uimit besledikleri ve siirec
ile ilgili sahip olduklan bilgilerin buyuk bir kismini iletisim araclarindan edindiklerini yine de
sormak istedikleri sorular olursa anne ve/veya babalarina danistiklar sonucuna ulasmistir. Yine
bu arastirmaya katilan annelerin bazilan cocuklarinin teknolojik cihazlarla cok fazla vakit
gecirdigini, tedirginlik gozlemlediklerini, yeme ve uyku diizenlerinde bozulmalar oldugunu ifade
etmistir. Bu bulgu velilerin cocuklarina konuyu kavratmak icin tekrarlar yapmasi, video
izleterek 0grenmeyi saglamaya calismasi ve ders calistirirken catismalar yasamasi, pandemi
surecinin az da olsa evde catismaya sebep olmasi, velilerin cocuklarinin bu suirecte teknolojik
aletlere bagimli olacagini diistinmeleri bulgulan ile ortiismektedir.
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Uzaktan egitim teknolojiyle dogrudan ilgili oldugu icin sistemle ilgili aksakliklar herkesi
etkilemektedir. Sistemde olusan hatalar nedeniyle 6grenciler yiiklenen ders materyallerini
goremeyebilirler. internete bagli bir sistem olan uzaktan egitimde internet hizimin yavas olmas,
materyallerin belirli bir formata gore sisteme yuklenebilmesi, sistemlerin kodlama kaynakl
hatalar vermesine bagli olarak yavas islemesi nedeniyle ders materyallerinin sisteme
yiiklenmesinde sorunlar cikabilmektedir (Ciglik ve Bayrak, 2015, s.93). Bu bulgu eldeki
calismadaki internet ve canli derslere baglanma sorunu ile ortiismektedir.

Burgess ve Sievertsen (2020), kiiresel salgin siirecinde yiiz ylize egitimin yerine baslatilan
uzaktan egitim uygulamasinin, okulda akranlariyla birlikte gerceklesen yiiz yiize egitimin halefi
olamayacaginin, siirec boyunca miifredata hakim ve gerekli teknolojik donanima sahip veli ve
ogrencilerin uzaktan egitim siirecini kolaylastirirken bu imkanlardan uzak olan 6grencilerin bu
slirecten geregi kadar fayda saglayamamis oldugunu ifade etmistir. Bu sonuclar eldeki
calismada evinde internet, akilli telefon, bilgisayar vb. cihaz olmama, canli derslere baglanma
sorunu, 6grenci konuyu anlamadiginda velinin 6gretmek icin ugraslar ve yer yer catismalar
yasama bulgulan ile ortusmektedir.

ilkokul velilerinin ilk defa kars1 karsiya kaldig1 uzaktan egitim siirecinde yasanan pek cok
sorun vardir. Yiiz ylize egitimde Ogretmen, siirecin ana takipgisidir. Dolayisiyla kazanimlar
uzerinde calisilmas1 gereken sureyi ve yapilabilecek etkinlikleri, pekistirici calismalarn simf
sinerjisinden anlayabilir. Ancak uzaktan egitimde 6gretmen, 6grenme siirecini tiim boyutlariyla
goremeyeceginden, velilerden ogrencilerin uzaktan egitime katilip verilen gorevleri
tamamlamada gayretli olmalan icin destek bekleyebilir. Bu beklenti baz1 velilerde yetersizlik
duygusuna, strese, endiseye, cocuguna karsi baskici tutumlara, catismalarin artmasina sebep
olabilir. Uzaktan egitim uygulamalarnnin, yiiz ylize egitimin yerini tutamayacagi ve siirecin
uzamasiyla yiliz ylize egitim Uzerine kurgulanan orgiin temel egitim sisteminin paydaslan
olumsuz etkilenecegi, ders iceriklerinin 6grenilememesinin uzun vadede daha fazla sorunlara
neden olacagi da disiiniilebilir.

Kars1 karsiya kalinan bu sirece uyum, mevcut sartlarin kabullenilmesi ve iyilestirilmeye
calisilmas1, tespit edilen sorunlarin giderilmesi ve uzaktan egitimin gerektirdigi farkl
becerilerin kazanilmasiyla kolaylasabilir. Dahasi uzaktan egitim slireci 6grenci, 6gretmen ve
velilerin sahip oldugu teknolojik okuryazarlik diizeyini kisa zamanda ilerletmelerine de imkan
saglayabilir. Siirecin olumlu yonleri, daha sonra 6rgiin egitim yapisina uyarlanarak daha farkli,
esnek, bireysellestirilebilen egitim modelleri ortaya ¢ikmasini da saglayabilir.

Sonug olarak bu calismada uzaktan egitim siirecinde evde 6greten ebeveyn roli iistlenen
ilkokul velilerinin siireci anlamaya calisip, 6grencilere dersleri konusunda dertsek olmaya
calisirken cesitli sorunlar yasanmakta oldugu tespit edilmistir. Bu sonuclar 1s18inda asagida
uygulayicilara, ilgili kurumlara ve arastirmacilara yonelik oneriler sunulmustur.

e Uzaktan egitim siirecine yonelik online veli egitim faaliyetleri planlanabilir.

e Kitap okumanin ve okudugunu anlamanin onemi ile ilgili velilere online egitimler

verilebilir.

e Uzaktan egitim siirecinde yasanan sorunlara yonelik iyilestirme ve destek calismalar

yapilabilir.

e Okul programlan hazirlanirken uzaktan egitimi de saglayabilecek G6grenme-6gretme

yontemleri ve mifredati gelistirilebilir.

e Ogrencilerin internet, dijital arac sorunlarina yonelik yetkililer destek calismalar

yapabilir.

e Farkli simf seviyelerinde velilerin uzaktan egitim siirecinde yasadiklan sorunlar ve

cozumlerine iliskin gorusleri incelenebilir.

¢ Pandemi doneminde yasanabilecek farkli sorunlar uzerine arastirmalar tasarlanabilir.

e Pandemi siirecinde ilkokul 6grencilerinin sosyal/duyussal sorunlan iizerine calismalar

planlanabilir.
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Giris

Kaynaklar Yunus Emre’nin XIII. Yiizyilin son yarisi ile XIV. Yiizyiin baslarinda yasadigini kabul
etmektedirler (Kopruli, 1976, s. 261-285; Timurtas, 1980, s. 1; Geng, 2008, s. 183; Mengi, 1995,
s. 63; Banarli, 2004, s. 325-330; Pekolcay, 1981, s. 116-122; Golpinarli, 1971, s. 7-42; Tatq,
1998, s. 1-53). Tarihi hayat1 hakkinda cok az sey bildigimiz Yunus Emre, degisik menkibelerle
halka malolmus 6lmez sahsiyetlerden biridir. Bilindigi gibi XIlII. yiizyil Selcuklu devletinin icine
diistligii zor sartlar sebebiyle halk fakirlesmis, hayat zorlasmis, bu durum da insanlarin gelecege
iliskin kaygilarin1 arttirmisti. Artan kaygilarla birlikte azalan umutlarin, halkin yasama sevincini
bitirip, hayatla baglarim zayiflattig1 soylenebilir (Siimer, 1971, s. 248-258). Bunun icin Yunus
Emre’nin siirinde donemin 6zellikleri ile cagin 6zellikleri yan yana yer almistir (Karakog, 1977,
s. 32) Yunus Emre’nin boyle bir ortamda halka hayatin gercekligini gostererek, karanlik ve
karamsarliga diisen insanlara bir umut, bir 151k sundugu soylenebilir. Kara giinlerinde kendilerine
151k olan Yunus Emre’yi halk dlimiinden sonra da unutmamistir. O’nu daima yaninda ve
yakininda gormek isteyen halk, Yunus Emre’ye duydugu sevgi ve sayginin bir sonucu olarak
tlkenin degisik yerlerinde pek cok medfen veya makami Yunus’a ait olarak kabul etmistir (Genc,
2008, s. 183; Golpwnarli, 1971, s. 30).

Yunus Emre XIll. yy. Anadolu sahasi1 Turk edebiyatinin en onemli sairlerinden biridir. Yunus
Emre’nin tarihi hayati hakkinda kaynaklarda vyeterli bilgi yoktur. Halk muhayyilesinin
zenginlestirdigi menkibevi hayatinmin tarihi hayatinin yerine gectigi soylenebilir. Yunus Emre’nin
tarihi hayatina iliskin ilk ve cok onemli bilgileri Fuat Koprilli vermistir. Bu konuda yapilan cesitli
ilmi calismalar onun hayat1 hakkindaki bilinmeyenleri az da olsa aydinlatmistir. Dogum tarihi ve
dogum yeri konusunda cok cesitli gorisler ileri stirilmiistir.

Yunus Emre’nin nerede dogdugu kesin olarak belirlenememekle beraber, onun ic Anadolu ile
Karaman (Larende) onun dogum yeri olarak gosterilen yerler olmustur. Fuat Kopriilli, Yunus'un
yasadig1 yer olarak Sivrihisar civarinda yahut Bolu'nun Sakarya suyu civarindaki koylerden
birisinin oldugunu ve orada yetismis olabilecegini kabul etmektedir.

Yunus Emre’nin egitimi konusunda siirlerinden hareketle iki goriis vardir: Bir kisim
arastirmacilar onun immi oldugu fikrini benimserken; bir kismi da Yunus’un iyi bir ilim tahsil
ettigini kabul etmislerdir. Genelde kabul edilen yaygin gériis de bu yondedir. Ummi oldugu
goriisii cesitli rivayetlere ve siirlerindeki ifadelerine dayandirnir. Ummi olmadigi yoniindeki
kabul ise ancak siirlerinden c¢ikanlabilen kanaatlerle desteklenmektedir. Yunus icin eldeki
belgeler onu immi saymamz1 gerektiriyor diyen Fuad Koprilli; Yunus’un eline kalem almamis
bir immi olmasini da kabul edemez. “Ciinkii tam manasiyla Ummi bir dervis ufak tefek nefesler
ilahiler yazsa bile Yunus Divaminin basindaki bes yuz beyiti asan Risaletii’n-Nushiyye gibi uzun
bir mesnevi parcasin1 yazmasi mumkiin olmazdi” demektedir.

Yontem

Yapilan bu calismada nitel arastirma desenlerinden durum calismasi kullanilmistir. Seyhi’nin
Harname eserindeki metaforik tslup baglaminda icerdigi degerleri tespit etmek amaclanmistir.
Cunku burada amac, belirli bir duruma iliskin derinlemesine arastirma yapmak ve sonuclar
ortaya cikarmaktir. Bir duruma iliskin etkenler (ortam, bireyler, olaylar, surecler vb. ) bituncul
bir yaklasimla arastinilir ve ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil etkilendikleri
uzerine odaklamblir (Yildinrm ve Simsek, 2013, s. 83). Bu calismada bir durum tespiti
yapildigindan bu desen kullamlmistir.

Veri Toplama Araclari

Bu calismada veri toplama araci olarak dokiiman analizi kullanilmistir. Dokiiman analizi,
arastinlmas1 amaclanan olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin
incelenmesini kapsar (Yildinm ve Simsek, 2013, s. 217). Veri kaynagi olarak Yunus Emre’nin
Risaleti’n-Nushiyye adli eseri ele alinmistir.

Verilerin Toplanmasi

Yunus Emre’nin Risaletii’n-Nushiyye adli eseri, MEB tarafindan kabul edilen Kok Degerler
acisindan incelenip analiz edilerek eserde tespit edilen degerler ve Egitsel ogeler dokiiman
analizi yontemi kullanilarak iki arastirmaci tarafindan incelenerek yorumlanmistir. Her bir
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arastirmacinin ayri ayr tespit ettikleri degerler ve egitsel Ggeler iizerine yapilan analizler
birlikte degerlendirilerek sentezlenmistir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada elde edilen veriler, betimsel analiz kullanilarak incelenmistir. Bu yaklasima
gore, elde edilen veriler daha onceden belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir. Bu tur
analizde amac elde edilen bulgulan dizenlenmis ve yorumlanmis bir sekilde ortaya koymaktir
(Yildinm ve Simsek, 2013, s. 256). Bu baglamda elde edilen veriler sistematik ve acik bir
bicimde betimlenmis, yorumlanmis ve neden-sonuc cercevesinde sonuclar elde edilmistir.

Bulgular

Tiirk edebiyat1 tarihinde dini, ahlaki-didaktik karakterli eserlerin baslangicin1 on birinci
yiizyila kadar gétiirmek miimkiindiir. islamiyet sonras1 gelenek ve kiiltiir degisimi yasayan sosyo-
kilturel hayat, Yusuf Has Hacib tarafindan ele alinmistir. Tirk edebiyatinin ilk eseri Kutadgu
Bilig’in ad1 ve yazilma amacim Yusuf Has Hacip:

Kitab at1 urdum kutadgu bilig,

Kutadsu okiglika tutsu elig

“Kitabin adim1 Kutadgu bilig koydum; okuyana kutlu olsun ve ona yol gostersin.” diyerek
ortaya koymustur. Tiirk edebiyatinda genellikle mesnevi formu ile yazilan Kutadgu Bilig
sonrasinda baslayan siirecte Edib Ahmed Yiikneki ‘Atabetii’l-Hakayik, Hoca Ahmed Yesevi
Hikmetlerini topladig1 Divan-1 Hikmet ile insam egiterek toplum icerisinde mutlu yasamasina
yardim edecek ogitlerini iceren eserlerini vermislerdir. Bu tiir eserler edebiyatta Farsca
adlandirma ile pendname, Arapca adlandirma ile nasihatname olarak adlandintmistir.

Nasihatnameler (pendnameler) genelde ahlaki - didaktik eserlerdir. Teorik soylemden
ziyade pratikte davranisa ahlakin uygulamasina 6nem vermislerdir. Toplumsal davranis kaliplar
ve degerler egitimi yanminda gelenek ve tore ahlaki icinde yapilmasi veya yapilmamasi gereken
davranislart da konu alan 6git verici kitaplarin hemen her yiizyilda degisen sosyo-kiiltiirel
sartlar dogrultusunda yeniden yazilmasi icin emek harcamislardir. Anadolu sahasi Tirk
edebiyatinda ilk nasihatname ornekleri XIll. yiizyilda Ylnus Emre’nin Risaletii’n-nushiyye’si ile
gorilmeye baslar. Genel nitelikleri itibariyle pendnameler, sosyo-kiiltirel zemini islama
dayanan toplumsal hayatin etik ve davrams formlarim yeni kusaklara kavratmak benimsetmek
ve icsellestirip davramsa doniistirmelerini saglamak icin yazilms didaktik eserlerdir.
Egslendirerek Ogretme yaklasiminm benimsemis bu tiir eserler hemen her kesim ve her yas
gurubundan insanin ilgisini cekmistir. Zamanin imbiginden siiziilmiis yasam tecriibesine dayali
bu 6giitler kisiler icin mutlu yasamanin ip uclarini vermistir.

Risaleti’n-Nushiyye adindan da anlasildig1 {izere pendname karakterinde bir nasihat
kitabidir. Pendname ve veya nasihatname adiyla bilinen bu tur kitaplar toplumlarda dirust ve
ahlakli bireyleri yetistirmeyi hedefler. Ortak degerler cercevesinde siiregelen bir toplumun
devamliligi noktasinda yeni nesiller meydana getirebilmek icin 6giit verici degisik tiirde eserlere
ihtiyac olup bu tir eserlere her kiiltiirde rastlamir. Genellikle din eksenli toplumlarda semavi
dinlerin ve ahlak felsefecilerinin ortaya koydugu ilkeler bu tiir eserlerin yazilmasina zemin
hazirlamistir.

Risaletii’n-Nushiyye klasik bir mesnevi formundadir. Ancak eserin genelde mesnevilerde
gordiigiimiiz tevhid, na’at dort sahabenin ovgiisii gibi ilk béliimlerin ihmal edilerek asil konuya
gecilmistir. Eser sultan metaforu kullanilarak yaratilis sureciyle insam ele alarak baslamistir.
Yasamin temeli olan “anasir-1 erba’a” insanin yaratilis siireciyle irdelenmistir. Yunus Emre
toprak, su, hava ve atesten olusan dort temel yasam Ogesinin insandaki etki ve yansimalarin
soyut bir felsefi yaklasim yerine somut orneklerle insanlara kavratma yolunu benimsemistir.
Dort temel unsurun bileseni olan insanda dort unsurdan gelen ozellikler yansir. Bu 6zelliklerin
bir bolumu rahmani olup olumlu bir bolumu de insana ve cevresine zarar verecek nitelikteki
seytani ozelliklerdir.

“Biri rahmanidir can hazretinden

Birl seytanidir garez yatindan” (Golpinarli 2011 s.5)

Bu unsurlar aym insan lizerinde var ve birbiriyle catisir oldugundan, kendisiyle barisik,
cevresiyle uyumlu davramislar sergileyen “egitilmis, iyi ve erdemli” birey olabilmek icin egitime
ihtiyac vardir. Bu egitim siirecini kisi kendi kendine yasayabilir veya disardan destek alarak da
yapilabilir. Egitimin siresini ise kisinin kapasite ve alg1 kabiliyetinin belirledigi bilinen bir

w(/;{// Sinirsiz Egitim ve Arastirma Dernegi Yayinlari 74
e



Girisimcilik ve Yenilikcilik

gercektir. Yunus Emre icin bu “egitilmis, iyi ve erdemli” insan olma siirecinin kirk yil oldugunu
malumdur. Yunus Emre’ye gore insanin dort temel unsurdan aldigi ve oOziinde yansittigi
ozellikler sunlardir:

Toprak: Sabir, giizel huy, tevekkiil, yiicelik.

Toprag ile bile geldi dort sifat

Sabr u iyi ha tevekkiil mekriitmet

Su: Temizlik, comertlik, lutuf, visal
Suyila geldT bile dort diirlii hal
Ol sefadur hem seha latf u visal

Hava: Yalan, riya, sabirsizlik, nefs
Yel ile geldi bile bil dort heves
Oldurur kizb G riya tizlik nefes

Ates: Sehvet, kibir, acgozluluk, haset
Od ile geldi bile dort diirlii ded
Sehvet U kibr G tama’ birle hased

Bu dort temel 6genin olusturdugu insan, bir canli olarak su dért 6zellige sahiptir: Utanma,
ahlak, ustunluk ve birlik.

Can ile geldi bile us dort hisal
Izzet 4 vahdet haya adéab-1 hdl

Risaleti’n-Nushiyye insan yasam ve kisiyi olusturan temel kavram ve kisa tanmitimlarin
arkasindan destan olarak adlandirdigi yedi bolim halinde ele aldigi asil boliimlere gecer. Bu
bolumler sunlardir:

a-) Aklin Tarifi,

b-) Akil ve Ruh Destani

c-) Kibir Destam

d-) Ofke ve Gazap Destani

e-) Sabir Destam

f-) Haset ve Cimrilik Destam

g-) Iftira ve Giybet Destani

a-) Akil Nedir? Aklin Tarifi:

Bu bolum eserde nesir olarak ele alimp aciklanmistir. Risaletii’n-Nushiyye’de akil padisah
metaforuyla irdelenmistir. Yunus Emre siirlerindeki sade miitevazi, samimi bir insan kimliginden
farkli olarak bu eserinde bilge, filozof ve edebi dil kullanan bir kisilik olarak gorulur. Yunus
Emre, zoru kolayca séyleme noktasinda bir sehl-i miimteni ustasi sair olarak verdigi somut
orneklerle soyut bir kavram olan akli halka anlatmada zorlanmamistir. Allah lafzim her seye
hakim olan ve ferman sahibi bir padisah metaforuyla yansitir. lyi ve kétiiniin ayirt edilmesinde
aklin rolii bilyliktiir. Bu baglamda; “Akil {ic tirliidiir: Biri akl-1 ma’astir, diinya hayatinin dirlik
ve diizenini bildirir. Biri akl-1 ma’adtir ahiret ahvalini bildirir. Birisi de akl-1 killidir, yiice
Allah’in marifetini bildirir. Yunus Emre’ye gore Padisahn hidayet nurundan olan iman ug
turlidir: Biri ilme’l-yakin, biri ayne’l-yakin, biri de Hakkelyakindir. ilme’l-yakin olan imanin
yeri akil, ayne’l-yakin olan imanin yeri goniil ve Hakke’l-yakin olan imanin yeri de candir. Canla
gelen iman canla gider. Kisi davramislarim iyilik ve kotiilik, sonucu itibariyle de iyiligin
odillendirilmesi, kotiiligiin cezalandirilmasi seklinde kabul eder. Bu baglamda iyiligin odiili
olarak Cennet, Padisah'in kerem 1sigindan, kotiiligiin karsiig olarak diisiiniilen cehennem de
adalet 1s181ndandir. Toprak, padisahin nurunun; su, hayatimin; riizgar, heybetinin; ates de
ofkesinin 1s18indandir. Anasir-1 erba’a’yr ozellik ve yansimasi itibariyle iyilik-kotiilik
karsitliginda ele alan Yunus, toprakla suyun yerinin cennet, atesle riizgarin yerinin de cehennem
oldugu gorisiindedir.
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b-) Akil ve Ruh Destani:

Risaletu’n-Nushiyye’de bu bolim manzum olarak islenmistir. Mensur bolumlerde kullanilan
dil ve usluba gore daha sade ve anlasilir bir dil kullanmustir. Siirlerinde soyut kavramlan
anlatmada kullandig1 somutlastirma yontemi bu bolimde de goriilmektedir. Mevlana
Celaleddin’in mesnevisine baslarken kullandigi “dinle” uyansi bu bdliimiin basinda da bir
seslenme hitab1 olarak kullamlmistir.

“Gel imdi dinle sozi serh edeyin

Biri birin onu sana diyeyim”

(Gel simdi tek tek soyliyeyim, acikliyayim sozun 6ziinu de dinle,)

Kisi davramislarinin kontroliinde ego etkilidir. Nefis de diyebilecegimiz bu olgu kontrol altina
alinmazsa sadece sahibini mutsuz etmekle kalmaz diger insanlarn da olumsuz etkiler. insan1 her
an harekete gecirmeye hazir bagimsiz bir giidi olarak davranan ego/nefis sahibinin yiiziinii kara
cikarir.

Dokuz bindir bu nefsin haserati

Miidam eyerlidir bunlarin ati

Nisanlar bu kim yuzleri kara

Bu nifrin-u sikayet kanda vara

Sakingil kim bulardan olmayasin

Ki nefs divamna yazilmayasin

(Dokuz bin neferdir, (Zararli) nefs haserati,dokuz bin(tane) olup bunlar her an ( hareket
edecek sekilde)

Atlan eyerlidir. (Bu zararlilar) lyi tani, bunlar kara yiizlidiir,

Bunlardan nefret ve sikdyet(le) nereye kadar (varabilirsin?) Aman ha aman, bunlardan uzak
dur!

(Nefsine uyarak kotii davranislarin yazildig) nefs defterine kusur yazilmasin.

Toplumsal hayatta birlikte ve mutlu yasamanin temel ilkelerinden birisi paylasimci olmaktir.
Paylasimciligi engelleyen onemli etkenlerden birisi bencilliktir. Bireysel, toplumsal, ulusal ve
evrensel boyutlarda egoist davranislar kisiyi yalmzliga iter. Yunus Emre verdigi 6giitle nefse
diiskiinligiin olumsuz etki ve sonuclarin1 hikaye anlatim teknigi icerisinde somut 6rneklerle
gozler onuine sermistir.

c-) Kibir-Kanaat-Tevazu Destani:

Sozluklerde kendini herkesten Ustun tutma, blyuklenme, gurur, “buyukluk” anlamina gelen
kibir (kibr), tevazuun karsit1 olarak “kisinin kendini diger insanlardan iistiin gormesi ve bu
duyguyla baskalarini asagilayici davranislarda bulunmasi” anlamlarina gelir. Ayni kokten gelen
tekebbiir, kiside bulunan kibir duygusunun eyleme donusmesi olarak kabul edilir.

Eserinin bu bolumunde Yunus Emre, “dinleyen” dusiinen soran ve sorgulayan insanlara aklin
mantikli cevaplarin aktarir. Yunus’a gore kibir/tekebbur yalan ve sahte bir algidir. Yunus:

Oziinden gayr kimseyi begenmez

Yiice yerde durur asaga inmez

Nice tahta binenler yide diistii

Nice benim diyene sinek isti

Sana ugratma kibrin endisesin

Uyarsan kibre 1raga dusesin

“(Kibirli insan) kendinden baska kimseyi begenmez, kendisini yilksek yerde tutar asagiya
(kendisini konumlandirdigi yerden halkin seviyesine) inmez. (Yasamlarinin sonunda kendisini
yukarnda goren) Nice tahta ¢ikan padisahlar yere dusti, (Yasamlarinin sonunda oldiklerinde)
nice “ben” diyene sinek Usustl! Kibir endisesini kendinden uzak tut! Kibre uyarsan uzaga
diisersin.” Goriildugii lizere Platonist ahlakei felsefeye yakin ve yatkin olan Yunus Emre, Aristo
mantig1 cercevesinde diyaloglar ile distincelerini kanitlama yolunu benimsemistir.

Buradaki egitsel 0ge esitliktir. Kisiyi diger insanlardan ayiran kibir lizerine 0giidii:

Sakingil olmagil kibr ile yoldas

Kibir kandayisa aninla savas

Kogil kibri vefa sana ne kila

Vay ol giin kim suret naks1 yikila

Suret yikilmadan kibri yikagor

Bu dusvarlik makaamindan c¢ikagor
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“sakin kibirle yoldas olmayasin, Kibir nerede ise onunla mucadele et. Kibir ve ihtiras ne yazik
ki insana oldikten sonra fayda vermez. Bedenin topraga dismeden kibri yik ve zorluklar
evreninden kurtul.!”

d-) Ofke ve Gazap Destani:

Bilge insanlar 6fke icin kisinin kendisini yakan atestir derler. insam tiiketen en zararli
davramstir. Ofke, elde edilemeyen nesne ve isteklere, sonucu kabul edilmeyen durum ve
karsilanmayan beklentilere verilen ani beklenmedik ve kontrolsuz tepkiler olarak ifade
edilebilir. Ofke, co§u zaman birlikte yasama durumunda olan kisiler arasinda istenmedik
sonuclara sebep olur Ofke ve kontrol edilemeyen ani tepkiler ve bunun arkasindan gelen anlik
tepki ve refleksler insanlarin en cok pismanlik duyduklar davramislardir. Yunus Emre,
“ofke/gazap” gibi soyut bir konuyu halkin anlayabilecegi somut anlatima donistirerek
vermistir.

“Bosu derler bana key bahadurim

Diizenlik bozmaga her (dem) kadirnm

Nereye kim varam ot bitmez onda

Cu nakd oldu kime derd yetmez anda

isidenler benim kacar séziimden

Ki ben de korkarim us kend’ 6ziimden

(Bana ofke derler ve her yerde diizen bozmaya hazir bir bahadirim. Nereye basarsam orda
ot bitmez,Her nereye varsam, orda dert bitmez. Isitenler benim so6ziimden kacar, (o kadar ki)
ben bile kendi 6zumden korkarim.)

“Gecirdin omrunu sen bosu ile

Heman zulmetdesin isbu huy ile

Eger senden bosu gitmeye kala

Azrail ol damardan canin ala”

(Omriinii 6fke ve gazapla geciren, bu huyu yiiziinden karanliktadir.

Ofken gitmez de kalirsa iyi bil ki Azrail (o kisinin) camm o 6fke damardan alir.

Yunus Emre’ye gore ofke egitilerek kontrol altina alinmasi gereken bir davramstir. Kontrol
altina alinamayan 6fke, kisinin olimune sebep olacak kadar tehlikelidir.

Ofke, yanlis ve hatali kisi davranislarinda goriilen pismanliklarin da asil sebebidir.

“Divanda soylenir ne buncadir gin

Sikayet bosudandur sozde her giin

Sabir hani bosu kekince olmus

Diizeng ile safa andak bozulmus

Ayrdin sabra kim tez tutsun am

Harab etti il G sehri diyan”

(Bunca zamandir (Giinlik islerin degerlendirilip konusuldugu) divanda giinlerdir soylenen
ofkeden gelen yiizlerce sikayettir. Ofkeyi gelince hemen dirlik diizenlik bozulmus. Ofke (yi
kontrol eden) sabir nerede? (Akil) buyurur: Ofke (beden) sehrini harap etti. Sabir hemen 6fkeyi
tutsun.)

Kisinin kendisiyle barisik ve cevresiyle uyumlu yasamasina en biiyiik sebep sahip oldugu sabir
duygusudur.

“Sunun kim diinyede sabr ola yan

Safa vu zevk olur her lahza kan

Fida camim sana ey sabr iyesi

Ki sabr oldu benim canim gidas1”

(Diinyada yari sabir olan kisinin (en biiylik) kari, her aninin zevk ve sefa iginde olmasidir. Ey
sabir sahibi insan, benim canimin gidas1 sabirdir ve can sana feda olsun.)

e-) Sabir Destani:

Sozluklerde “istem dis1 ani tepkilerden kacinmak, engellemek, hapsetmek; guiclu ve direncli
olmak” gibi anlamlara gelen sabr kelimesinin bir etik terimi olarak “liziintl, basa gelen sikinti
ve belalar karsisinda direng gosterme; olumsuzluklan olumlu kilmak icin gosterilen metanetli
bekleme siiresi” gibi manalara kullamlmaktadir. Yunus Emre’ye gore sabir, mal miilk servetle
elde edilemeyecek bir kazanimdir. Toplumsal hayatin huzurlu ve mutlu olmasinda bireylerin
sabirli olmalarina ihtiyac vardir. Sabirsiz insan gerginlik stresli ve huzursuzluk yasarken; sabirli
insanin kendisi mutlu cevresi huzurlu yasar.
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“Sabir ahvalini dinle diyeyin

Sabir al ver kamu bu diinye malin

Anunciin sabrdur atayi devlet

Ki sabr eyler kamu miifsidleri mat

Sabir kandayisa iylikdir isi

Midam azad ider yad u bilisi

Sabirlu devleti daim olisar

Nasibi sabr olanlar uluyisar”

((Ey kisi) sana sabr anlatayim dinle, (sabir cok kiymetli bir 6zellik olup) herkes sabir elde
etmek icin servetini verdi. Sabrin isi her yerde iyilik olup (kotuluk cikarmak isteyen) tum
bozgunculan mat eder ki mutlulugun ihsamidir. Sabrin iyilikten baska bir isi olmayip tanidigim
da yabanciy1 da azad eder. Sabirlinin devleti siirekli ve nasibi fazla olur.)

“Gozet sabn ki ta sen kan bulasin

Sabir bekler isen mercan bulasin

Sabirsiz kisilerin dirligi ham

Ki sabr ile iyi olur ser-encam

Ogiit gerek ise sabr ile is et

Uzayin derisen sabr ile bit

Ne sarp is olsa sabr onu bitirir

Kamu yerde saadetler getirir”

((her zaman) Sabr gozet, sabr gozetirsen kiymetli olur mana bulursun, Sabirsiz insanlarin
hayati sikintili (olurken) sabirla isler iyiye gider. Nasihat gerekiyorsa sabir dinle, saglikli kalayim
dersen sabirli olma yolunu tut. Sabir her isi bitirir ve seni biylik bir mutluluga goétiiriir.

f-) Haset ve Cimrilik Destani:

Hased kelimesi sozliiklerde, baskasinin sahip oldugu mal, miilk esya gibi seyleri veya sosyal
statiiyli cekememek bunlarin kendisinin olmasi veya baska kisilerin de bu imkanlardan mahrum
kalmas1 yonundeki istek ve niyet ve bunun icin yapilan hareket ve takinilan tavri ifade eder. Bu
duygu tasiyam yiyip bitiren huzursuz ve mutsuz eden bir huydur. Yunus Emre bireysel ve sosyal
hayatin mutlulugu icin bu duygudan kurtulmanin gerekliligini 6giitler. Haset psikolojisini sehl-i
mumteni ustasi bir sair olarak canli ve giiclu betimlemelerle soze doker:

Hasud bir kisidir daim o rencdr

Viicldu sag iken renc ile makhir

Mazarrattan niceme kim o kacar

Eved tohmunu bitmez yere sacar

Ne is kim isleye kenduye ziyan

Kim ola kend’liziine oyle kiyan

Seker yer ise dadi-dali yokdur

Ki tatlu dirligi ile hali yokdur

Hasud eli onunciin ermez ise

Kime kim kuyu kazsa kend(i diise”

(Haset (duygusuna sahip insan her daim psikolojik) hastadir. (Disardan bakinca) Teni
saglamdir, (ancak ici kiskanclik hastaligindan) ici dertle inler. Kendi ziyanindan kendisi kacar,
ser tohumunu corak yere sacar. Yaptigi her is kendisine ziyan, var midir kendisine boyle kiyan?
Hep seker yese bile (agzinin) tad1 yoktur, Tatl dirlik icinde adi yoktur. Hasetcinin eli ermez bir
ise, kime kuyu kazarsa kendi duser.”

“Su kim yoldasina hiyanet eyler

Kime yoldas olursa la’net eyler

Sana yoldas olam sen bilirsen

Seni kurtarasin dogru gelirsen

Dogurluk besleyene bahl ermez

Hased hod kibrdir hi¢c onu gormez

Hasldun kanda(sa) belli bazan

Anin gitmez olur hi¢ gonli dan

Anin cln dirligi n’idem icinde

Olur bin kez helék bir dem icinde

Bil on iki ay anin sadlig1 yok

Yese ger yemese kaygu ile tok”
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(Kim (konusup goriistiigli beraber hareket ettigi) arkadasin hiyanet ederse, her yerde lanet
olsun. Kisi gercek yoldasinin kim oldugunu bilirse, dogruyu bulup kendisini kurtarir. Dogruluk
ehli cimrilik etmez, haset eden kisi kibrinden bu (cimriligini) géormez. Hasetcinin her yerde
pazan (ederi) belli olup, hased kisinin hicbir zaman goniil darlig1 bitip gitmez. O sebepten
(dolay1) hayati gam icinde olup her an bin defa helak olur. Yil on iki ay hasedin mutlulugu
yoktur, (yemek) yese de yemese de kaygiyla toktur.)

“Kimin kim kendisiyle kadri yoktur

iki gozleri kordiir van yoktur

Bahil olmustu ilm U huner 1ss1

Esirgedi 6zun ol nazar 1ss1

(Kim ki kendi 6ziinu bilmez, onun gozleri gormez cunku kordir. Cimri kisi ilim irfan ve hiiner
sahibi olsa nazar sahibi (onu gormez) ondan sakinir.

g-) iftira ve Giybet Destani:

iftira, sozliiklerde yalan sdylemek, uydurmak, olmayan bir seyi gercek algisi yaratmak icin
konusmak anlamlarinda kullamlir. Giybet ise kisilerin bulunmadiklarn ortamlarda onlarin
duyduklarinda hoslarina gitmeyecek sekilde yalan ve iftiralarda bulunmak, kotu sozlerle anmak
manalarina kullanilir. Birlikte yasama durumunda olan insanlar arasinda bu tiirden bir davranis
ve iletisimin bulunmasi hos bir durum degildir. Kisilerin ve toplumun huzurlu ve mutlu yasamasi
icin bu tir huy ve davramslardan egitim yoluyla kurtulmak gerekir. Gerek aile gerekse egitim
kurumlarimizda bu davranisin zararlarini ortaya koyan bilgiler verir geng bireylerimizi egitiriz.
Yunus Emre de bu iki duygudan kurtulmayan insanin hem kendisinin hem de cevresinin mutlu
olmayacagin soyler:

“Egerci islenir bhtan u zaybet

Ser-encam oldular bunlar melamet

Ki giybet can ile kadimi degil

Ki giybet kandasa ademi degil

Cu giybet mertebesi kufre girir

Nasibi neyise ol an alur

Aklin varsa giybeti birak ey yar,

Grybetten gecenin haznesi dolar.”

(Hemen her giin kin ve giybet yapilirsa bu giybet yapanlar sonunda kinanan insanlar olur. Bu
ylizden giybet iyi hayirli (bir is), giybet eden de iyi bir adam degildir. Giybet, giybet edeni kiifre
gotiirir, (elde ettigi iyi ve giizel seyleri) nasibini giybet gotiiriir. A8zinda siirekli giybet olan kisi
sorgusuz sualsiz her yerde mat olup yenilir. Ey dost aklin varsa bu giybeti birak, giybeti birakanin
degeri artar.)

Sonuc ve Oneriler

Risaletli’n-Nushiyye Anadolu sahasi nasihatname tiiri eserlerin ilk ornegi olarak bilinir.
Pendname adiyla da bilinen bu tiir kitaplar toplumlarda bireyleri egiterek diriist ve ahlakli
kisiler yetistirmeyi hedefler. Genellikle din eksenli toplumlarda semavi dinlerin ve ahlak
felsefecilerinin ortaya koydugu ilkeler bu tiir eserlerin yazilmasina zemin hazirlamistir.
Risaletii’n-Nushiyye’de Kutadgu Bilig’de goriilen tiyatral ve metaforik Uslup ozellikleri
goriilmektedir.  Yunus Emre her cagda: “Mutlu insan, mutlu toplum” icin gerekli olan
kazanimlarin egitimle kazandirilabilecegine inanmistir. Akil insanlara sorumluluk yiikleyen bir
uzuvdur. insanlarin toplum icinde iyi ve uyumlu bireyler olmalan istendik davranislara sahip
olurlarken, istenmedik davramslardan da kurtulmalarina baglidir. Kisilerde bulunan huy ve
davranislarin genetik sebepleri olsa da olumsuz davranislar egitimle iyiye evrilebilir. Kisiyi ve
cevresini mutsuz eden kibir, ofke, gazap, haset, cimrilik iftira gibi olumsuz davranislardan kisi
egitimle kurtulmalidir. Egitim zaman alan bir slirec oldugu icin bu siirecte kisinin en cok ihtiyac
duyacagi sabirdir. Yunus Emre iyi insan olmanin yol ve yontemlerini bazen monolog bazen
diyalog ve sorularla ele alarak konunun kolay anlasilmasini saglamistir. Boylece soyutu kolay
basit ve rahatca anlasilabilir sekilde ifade etme yontemi tercih ederek eserde teshis ve
istiareden yararlanmis kavramlar konusturmustur. Yunus, sehl-i miumteni sanatim en iyi
uygulayan sairlerden biri olarak bu eserinde soyut kavramlan somutlastirarak alegorik bir hikaye
formunda anlatmistir.
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Ogretmen Adaylarinin Yanal Diisiinme Egilimlerinin Cesitli Degiskenler...

Giris

Bilgi ve teknolojinin uyumu ile sekillenen giinlimiiz diinyasinda cagin gerisinde kalmamak
icin her bireyin cesitli becerilere sahip olmas1 beklenmektedir. 21. yuzyil becerileri olarak
nitelendirilen bu becerilerin en onemlilerinin; yaraticilik, elestirel diistinebilme, is birligi
yapabilme, yansitici ve yanal diisiinebilme ve problem ¢c6zme oldugu dile getirilmektedir (Uluyol
ve Eryilmaz, 2015). Bu baglamda gelecegin 6gretmenleri olacak ve gelecek nesli sekillendirecek
olan glinlimiiz 6gretmen adaylarinin da problemlere farkli acilardan bakabilen ve yenilikgi
diisiinebilen bireyler olmasi beklenmektedir. Bu nedenle 6ncelikle 6gretmenlerin bu becerilerle
ne derece donanmis olduklarinin ortaya cikarilmasi ve gerekli ise bu becerilerin gelistirilmesi
icin cesitli etkinliklerin hayata gecirilmesi gerekmektedir.

21. yuzyil becerilerinden biri olarak gosterilen yanal disiinme, pek ¢ok arastirmaci tarafinda
irdelenmis ve kavramin farkli yonleri goz oniine alinarak degerlendirilmistir. De Bono (1999)
yanal disinmeyi bir problem etrafinda disiinmek olarak tanimlarken Onargan ve arkadaslan
(2004) ise yanal disunmeyi probleme farkli acilardan bakmak olarak tanimlamaktadir. Semerci
(2016)’ye gore yanal dusunme ise problemin ¢cozimiinde alternatif yollar denemek, ¢cozum icin
farkli bakis acilan gelistirmek ve olasilik disi yaklasimlan da dikkate almaktir. ilgili alanyazin
calismalan incelendiginde yanal diisinme egilimlerinin degerlendirildigi daha fazla sayida
calismaya ihtiyac oldugu dile getirilmektedir (Karagoz, 2019; Lawrence ve Xavier, 2013;
Semerci, 2017; Yildiz ve Yilmaz, 2020). ilgili alanyazin arastirmalarinda da dile getirilen ve
gelecegin neslini yetistirecek olan 0Ogretmen adaylarimin yanal disiinme egilimlerinin
belirlenmesinin 6nemli oldugu diistiniilmektedir. Bu baglamda gerceklestirilen bu calismanin
genel amaci 6gretmen adaylarinin yanal diisinme egilimlerinin belirlenmesidir. Bu genel amac
dogrultusunda arastirmada su alt amaglar cevaplanmaya calisilmistir:

a. Ogretmen adaylarinin yanal diisiinme egilimleri cinsiyet degiskenine gére farkliik

gostermekte midir?

b. Ogretmen adaylarinin yanal diisiinme egilimleri internet kullamm siklig1 degiskenine gore

farklilik gostermekte midir?

c. Ogretmen adaylarimn yanal diisinme egilimleri ailenin sosyo-ekonomik diizeyi

degiskenine gore farklilk gostermekte midir?

d. Ogretmen adaylarinin yanal diisiinme egilimleri 6grenim goriilen boliim degiskenine gore

farklilik gostermekte midir?

e. Ogretmen adaylarninin yanal disinme egilimleri anne egitim diizeyi degiskenine goére

farklilik gostermekte midir?

Yontem
Arastirma Modeli

Bu arastirma, betimsel bir arastirma olup iliskisel tarama modeli kullanilarak
gerceklestirilmistir. Karasar’ (2005, s.81) gore iliskisel tarama modelinde; iki veya daha cok
sayidaki degisken arasinda var olan degisim ve/veya bu degisimin derecesini belirlemek
amaclanir. Cinsiyet, 6grenim goriilen bolim, internet kullamim siklig1, anne egitim diizeyi ve
ailenin sosyo-ekonomik diizeyi degiskenleri ile yanal disiinme egilimleri arasinda farklilasma
olup olmadigim belirlemek amaciyla karsilastirma tiirii iliskisel tarama modeli kullanilmistir.

Evren ve Orneklem

Bu arastirmanmin orneklemini 2019-2020 o&gretim yilimn Gliz doneminde, Marmara
Bolgesi’ndeki bir tniversitesinin Egitim Fakiiltesi’nin cesitli boliimlerinin liciincli ve dordiincii
siniflarinda 6grenim goren 386 6gretmen adayi olusturmaktadir. Ogretmen adaylarinin 276’s
(%71.5) kadin ve 110°u (%28.5) erkektir. Ogretmen adaylarinin 42’si (%10.2) Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Egitimi boliimiinde, 64’uU (16.6%) Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi
boliimiinde, 46’s1 (%11.9) Giizel Sanatlar Egitimi boliimiinde, 85’i (%22.0) Temel Egitim
bolimiinde, 77’si (%19.9) Tirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi bolimiinde ve 72’si (%18.7) de
Yabanci Dil Egitimi bolimiinde 6grenim gormektedir.
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Veri Toplama Araglar

Arastirma verileri, Yanal Diisiinme Egilimi Olcegi (YADE) ile toplanmistir. Arastirmada ayrica
calisma grubuna iliskin demografik bilgilerin edinilmesi amaciyla kisisel bilgiler formu
kullanilmistir.

Yanal Diisiinme Egilimi Olcegdi (YADE): Bu calismada 6grencilerin yanal diisiinme egilimlerini
belirlemek icin Semerci (2016) tarafindan gelistirilen tek boyutlu ve dokuz maddeden olusan
“Hic katilmiyorum” dan “Tamamen katiliyorum” a dogru derecelendirilen 5 Likert tipli bir 6lcek
kullamlmistir. Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi a=.814 olarak belirlenen 6lcegin giivenirlik
katsayisi eldeki arastirmada a=.79 olarak saptanmistir. Arastirmada yanal disiinme egilimi
olceginden alinan puanlarin yorumlanmasinda Tablo 8-1’de sunulan degerlerden yararlanilmistir
(Semerci, 2016). B

Tablo 8-1. Yanal Diisiinme Egilimi Olcegi Puanlarinin Degerlendirilmesi

Derece Yanal Diisiinme Egilimi
Cok yiiksek 4.20 - 5.00
Yiiksek 3.40 - 4.19
Orta 2.60 - 3.39
Diisuik 1.81-2.59
Cok diisik 1.00 - 1.80

_ Kisisel Bilgiler Formu: Arastirmaci tarafindan hazirlanan kisisel bilgiler formunda cinsiyet,
Internet kullanmim siklig1, ailenin sosyo-ekonomik diizeyi, 6grenim goriilen boliim ve anne egitim
diizeyi gibi baz1 demografik bilgilerin belirlenmeye calisildig bir grup soru yer almaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma yiiz yiize gerceklestirilmis olup, arastirma oncesinde ogrencilere oncelikle
arastirma konusu ve veri toplama araclan hakkinda bilgi verilmis, ardindan arastirmaya
katilimin goniilliiliik esasina dayali oldugu hatirlatilarak Ggrencilerin olcekleri yanitlamalan
saglanmistir. Olcekler yaklasik 20 dakikalik siirede yanmitlanmistir. Verilerin analizinden 6nce
veri girisinin dogrulugu ve degiskenlerin dagilimin normallige uygunlugu test edilmistir. Bu
amacla katiimcilarin 6lceklerden aldiklan puanlarin uc degerler olup olmadigin1 belirlemek
amaciyla uzaklik degerleri hesaplanmis ve 5 6grencinin verilerinin uc degerler tasidiklan
belirlenmistir. Ayrica veri toplama aracglarin1 uygun bir sekilde doldurmayan 7 &grencinin
verileri de analiz disinda birakilarak arastirma orneklemi 386 6grenciden olusmustur. Normal
dagilim gosterdigi tespit edilen verilerin degerlendirilmesi amaciyla betimsel istatistikler, t-
testi, tek faktorlu varyans analizi (ANOVA) testlerinden yararlanmlmistir. Alt gruplar arsindaki
farkliligin tespiti icin ise LSD testinden yararlamilmistir.

Bulgular
3.1. Ogretmen Adaylarinin Yanal Diisiinme Egilimlerine Yonelik Algilar

Ogretmen adaylarinin yanal diisiinme egilimlerine yonelik algilarina iliskin puan ortalamasi
(X=3.91) olarak belirlenmistir. Bu bulgu 6gretmen adaylarimin yanal disiinme egilimlerine
yonelik kendilerini “yuksek” duzeyde yeterli algiladiklarini isret etmektedir.

Tablo 8-2. Ogretmen Adaylarinin Yanal Diisiinme Edilimlerine Yénelik Algilarina iliskin Ortalamalari
Degisken N m X X/m Ss Min Mak
Yanal Diisiinme Egilimi 386 9 35.22 3.91 6.49 17 45

Not: m=madde sayisi

3.2. Ogretmen Adaylarinin Yanal Diisiinme Egilimlerine Yonelik Algilarinin Demografik
Degiskenler Acisindan Degerlendirilmesi

Ogretmen adaylarimin, yanal dusiinme egilimi dlceginde elde ettikleri puan ortalamasi ile
cinsiyet degiskeni arasindaki farkin anlamli olmadi ortaya Tablo 8-3’te goriilmektedir (t(ss)= -
0.35, p>.05).

Tablo 8-3. Odretmen Adaylarinin Yanal Diisiinme Egilimlerine Yonelik Algilarin Cinsiyet Degiskenine
Gore t-Testi Sonuclar
Degisken Grup N X Ss sd t p
Erkek 110 35.40 6.58 384 -0.35 .728
Kadin 276 35.14 6.46

Yanal Diisiinme Egilimi
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Ogretmen adaylaninin yanal disiinme egilimi 6lceginden elde ettikleri puan ortalamasi ile
internet kulamm siklig1 degiskeni arasinda anlamli bir fark bulunmadigi Tablo 8-4’te
g'o'r'L]lmektedir.(F(4.3g1,=0.42, p>05). )

Tablo 8-4. Ogretmen Adaylarinin Yanal Diisiinme Egilimlerine Yénelik Algilarin Internet Kullanim
Siklig1 Degiskenine Gre ANOVA Sonuclar

.. Varyansin Kareler Kareler
Degisken Kaynagi Toplami sd Ortalamasi F P
Gruplararasi 71.43 4 17.86 0.42 .793
Yanal Diisiinme Egilimi Gruplarici 16136.29 381 42.35
Toplam 16207.72 385

Ogretmen adaylarninin yanal disiinme egilimi 6lceginden elde ettikleri puan ortalamasi ile
ailenin sosyo-ekonomik diizeyi degiskeni arasinda anlamli bir fark bulunmadig1 Tablo 8-5’te
gorulmektedir (F3.382=0.23, p>.05).

Tablo 8-5. Og¢retmen Adaylarinin Yanal Diisiinme Egilimlerine Ydnelik Algilarin Ailenin Sosyo-
ekonomik Diizeyi Degdiskenine Gore ANOVA Sonuclari

Degisken Varyans;m Kareler sd Kareler p
Kaynagh Toplami Ortalamasi
Gruplararasi 28.77 3 9.59 0.23 .878
Yanal Diisiinme Egilimi Gruplarici 16178.95 382 42.35
Toplam 16207.72 385

Tablo 8-6’da, 6gretmen adaylarimin yanal diisiinme egilimi dlceginde elde ettikleri puan
ortalamasi ile Ogrenim goriilen bolim degiskeni arasinda anlamli bir fark bulundugu
goriilmektedir (Fs.330=2.51, p<.05). Bolim degiskeni icin hesaplanan n? degeri .03’dir. Buna
gore yanal disiinme egilimi 6lcegi puanlarinda gozlenen varyansin %3’iiniin boliim degiskenine
bagli oldugu soylenebilir. )

Tablo 8-6. Ogretmen Adaylarinin Yanal Diisiinme Egilimlerine Yénelik Algilarin Ogrenim Goriilen
Béliim Degiskenine Gére ANOVA Sonuclari

Degisken Varyan§|n Kareler sd Kareler Anlamh
Kaynagh Toplam Ortalamasi Fark

Yanal  Diisiinme Gruplararag 517.85 5 103.57 2.51  .030 1-4,1-6, 5-

Egilimi Gruplarici 15689.87 380 41.29 2, 5-3, 5-4,
Toplam 16207.72 385 5-6

1: Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi 2: Yabanci Dil Egitimi

3: Temel Egitim 4: Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi

5: Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi 6: Glizel Sanatlar Egitimi

Not: Ilk sunulan ortalama puan ikinciden anlamli sekilde yiiksek cikmistir.

Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan LSD testinin sonuclarina
gore, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi (X=37.09) ile Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi (X=36.86) bolimlerinde 6grenim goren 6gretmen adaylarinin puan ortalamasimin diger
bircok boliimde 6grenim goren 6gretmen adaylarinin puan ortalamasindan daha yiiksek oldugu
ortaya ¢ikmistir. En diisiik ortalamanin ise (X=33.91) Giizel Sanatlar Egitimi bolimiinde 6grenim
gore 6gretmen adaylarinin ait oldugu belirlenmistir.

Tablo 8-7’de, 6gretmen adaylarinin yanal diisiinme egilimi 6lceginden elde ettikleri puan
ortalamasi ile anne egitim diizeyi degiskeni arasinda anlamli bir fark bulundugu goriilmektedir
(F(3-382)= 2.69, p<.05). Bolim degiskeni icin hesaplanan n2 degeri .02’dir. Buna gore yanal
diistinme egilimi olcegi puanlarinda gozlenen varyansin %2’sinin anne egitim diizeyi degiskenine
bagli oldugu soylenebilir.

Tablo 8-7. Ogretmen Adaylarinin Yanal Diisiinme Egilimlerine Yonelik Algilarin Anne Egitim Diizeyi
Degiskenine Gére ANOVA Sonuclari

Degisken Varyansin Kareler sd Kareler Anlamh Fark
Sis Kaynag Toplam Ortalamasi P
Gruplararasi 335.62 3 111.88 2.69 .046 4-1, 4-2

Yanal Diistinme Egilimi Gruplarici 15872.10 382 41.55
Toplam 16207.72 385
1: ilkokul 2: Ortaokul 3: Lise 4: Lisans ve usti
Not: ilk sunulan ortalama puan ikinciden anlamli sekilde yiiksek ¢ikmistir.
Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan LSD testinin sonuglarina
gore, annesi lisans ve Ustili egitim diizeyine sahip 6gretmen adaylarinin yanal diisiinme egilimi
puan ortalamasi (X=36.81) annesi ilkokul (X=34.33) ve annesi ortaokul (X=34.60) egitimi
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diizeyine sahip 6gretmen adaylarinin yanal disiinme egilimi puan ortalamasindan anlamli
sekilde daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Ogretmen adaylanmin yanal diisinme egilimlerinin cesitli degiskenlere acisindan
degerlendirildigi bu arastirmada, 6gretmen adaylarinin yanal diisiinme egilimleri baglaminda
kendilerini yiiksek diizeyde gordiikleri belirlenmistir. Elde edilen bu bulgu Ggretmen
adaylarinin, karsilastiklarn herhangi bir duruma iliskin yaratici ve yeni yaklasimlarda bulunma,
durumu veya sorunu derinlemesine ve tim boyutlan ile degerlendirebilme baglaminda
kendilerini yeterli gordukleri seklinde yorumlanabilir. Arastirmanin bu bulgusu alanyazinda
gerceklestirilen arastirmalarin sonuclan ile de benzerlik gostermektedir (Semerci, 2017; Yildiz
ve Yilmaz, 2020). Ote yandan Lawrence ve Xavier (2013) tarafindan gerceklestirilen bir diger
arastirmada ise O0gretmen adaylarinin orta diizeyde yanal disiinme egilimi gosterdikleri
belirlenmistir. Alanyazin arastirmalarimin sonuclan arasindaki bu farkliligin daha iyi
anlasilabilmesi adina nitel ve nicel calismalara ihtiyac oldugu goriilmektedir.

Arastirmanin bir diger bulgusu 6gretmen adaylarinin yanal diisiinme egilimleri ile cinsiyet
degiskeni arasindaki farkin anlamli olmadigin1 ortaya koymaktadir. Gerceklestirilen alanyazin
incelemesinde arastirmada ortaya ¢ikan bu bulgu ile benzerlik gosteren arastirma sonuclarina
rastlanmaktadir (Karagoz, 2019; Lawrence ve Xavier, 2013; Semerci, 2017; Semerci, Semerci
ve Yilmaz, 2016; Yildiz ve Yilmaz, 2020).

Ogretmen adaylarimin yanal diisinme egilimlerinin giinliik internet kullamm siklig:
baglaminda anlamli bir farkliliga yol acmadigr bulgusu arastirmanin bir diger bulgusudur. Elde
edilen bu bulgu Iinternet kullamm sikligimin yanal diisinme egilimi iizerinde bir etkisinin
olmadigin1 ortaya koymaktadir. Arastirmamin bu bulgusu ile benzerlik gosteren calisma
sonuclarina rastlamak miimkiindiir (Karagoz, 2019). Ote yandan Gencel (2018) tarafindan simf
ogretmen adaylan ile gerceklestirilen ve 6gretmen adaylarinin yanal disiinme egilimlerinin
degerlendirildigi bir calismada ise interneti daha sik kullanan 6gretmen adaylarimin yanal
distinme egilimleri daha yiiksek bulunmustur. Alanyazin arastirmalar arasindaki farkliligin
orneklemlerin demografik ozeliklerinin farkliigindan kaynaklandig1 diistiniilmektedir.

Ogretmen adaylarimn ailelerinin sosyo-ekonomik diizeyinin adayin yanal disiinme egilimine
herhangi bir etkisinin olmadig1 bulgusu arastirmamn bir diger bulgusudur. Gergeklestirilen
alanyazin incelemesinde bu bulguyu destekler veya bu bulgu ile celisen bir arastirma sonucuna
rastlanmamistir. Ailenin sosyo-ekonomik duzeyinin bir problem durumunun veya sorunun
coziimii amaciyla gerekli olan inceleme ve bilgiye erisim baglaminda bireye 6nemli imkanlar
sagladigi asikardir. Bu baglamda elde edilen bulgunun daha iyi anlasilabilmesi icin ailenin sosyo-
ekonomik diizeyinin yanal disiinme egilimi iizerindeki etkisinin degerlendirildigi kapsamli
arastirmalara ihtiyac vardir.

Ogretmen adaylaninmin yanal disiinme egilimlerinin 6grenim gérilen bélim baglaminda
anlamli bir farkliiga yol actig1 belirlenmistir. Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bolimii
ile Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Bolimiinde 6grenim goren 6gretmen adaylarinin puan
ortalamalan diger boliimlerde 6grenim goren adaylarin puan ortalamalarindan anlamli sekilde
yiiksek oldugu ortaya cikmistir. Elde edilen bu bulguyu destekler nitelikte arastirma sonuclarina
rastlanmaktadir (Lawrence ve Xavier, 2013; Semerci, 2017). Bu farkin ortaya ¢ikmasinda sayisal
agirikli bélimler olan bu adi gecen bolimlerin matematiksel diisiinme yetilerinin diger
bolimlerden pozitif yonde ayrismasinin etkisinin oldugu distiniilmektedir.

Arastirmanin bir diger bulgusu ise anne egitim diizeyinin 6gretmen adayinin yanal diisinme
egilimine bir etkisinin oldugunu ortaya koymaktadir. Annesi lisans ve Ustii egitim diizeyinde olan
adaylarin yanal disiinme egilimleri diger adaylarin egilimlerinden daha yiiksek cikmistir. ilgili
alanyazin calismalarinda bu bulgunun degerlendirilmedigi belirlenmistir. Bu nedenle elde edilen
bulgunun daha iyi anlasilabilmesi ve sonucun genellestirilebilmesi adina ilgili degiskenin
degerlendirildigi nitel ve nicel calismalara ihtiyac oldugu goriilmektedir.

ilgili alanyazinda yanal diisiinme egilimine iliskin cok az sayida calismaya rastlanmistir. Bu
baglamda oncelikle yanal disiinme egiliminin degerlendirildigi daha fazla sayida nitelikli
calismaya ihtiyac oldugu goriilmektedir. Bolim bazli farkliliklarin ortadan kaldirilabilmesi igin
lisans diizeyindeki miifredata ilgili egilimi artirabilecek nitelikte ders ya da etkinliklerin
eklenmesine ihtiyac vardir. Ote yandan arastirmada ortaya cikan ve anne egitim diizeyinin yanal
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distinme egilimi lzerindeki etkisinin daha iyi anlasilabilmesi adina kapsamli ve biitiinciil
calismalara ihtiya¢ oldugu goriilmektedir.
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Metaforik Uslup ve Degerler Egitimi Acisindan Seyhi’nin Harname Adl1...

Giris

Edebi eserler sairin ve toplumun estetik zevkini yansittig1 gibi ayn1 zamanda yazildiklan
donemin sosyo-kiuiltiirel, siyasi ve ekonomik sartlar, toplumsal sancilar yansitan birer belge
niteligindedir. Bu baglamda her sanat¢1 yasadigi donemin toplumsal ve bireysel gercekliklerine
ayna tutan bir sahsiyettir. Edebi eserlere yansiyan bu gerceklikler hem toplumu daha iyi
anlamak hem de sanatciy1 daha yakindan tanimak icin onemlidir.

XV. yilzyilda yasamis olan Seyhi ve Harname’si Tirk edebiyatinin onemli sanat¢i ve
eserlerindendir. Germiyan’in ileri gelen Tirkmen ailelerinden olan XV. asir sairi Seyhi (6.7),
Germiyan Beyligi’nin baskenti Kiitahya’da diinyaya gelir. Asil ad1 Yusuf Sinaneddin ya da Yusuf
Sinan, mabhlasi ise Seyhi’dir. Kaynaklarda Seyhi’nin ilim tahsiline memleketi Kitahya’da
basladigl, sair Ahmedi basta olmak iizere devrin taminmis alimlerinden ders aldig1, daha sonra
iran’a gidip orada edebiyat, tip ve tasavvuf tahsil ettigi bildirilmektedir. 1. Murad, Yildinm
Bayezid, Germiyan Beyi Celebi Siileyman, Celebi Mehmed ve Il. Murad devirlerinde yasamistir.
Kaynaklarda dogum tarihi hakkinda net bir bilgi olmamakla birlikte 1371-76 yillan arasinda
dogdugu, 1431 yili civarinda altmis yaslarinda oldigl sanilan Seyhi’nin mezarmin ise
Kiitahya’nin Dumlupinar ilcesine bagli Cifte Pinar Koyii yakininda bulundugu bildirilir (isen-
Kurnaz 1990: 11-21).

Edebi eserleri birbirlerinden ayiran ve onlara deger katan konular degildir. Sanatcinin
eserininde ne soylediginden cok, nasil soyledigi 6n plandadir. Sanat eserinin nasil soylendigi
hususu olan Uslup, sanatcinin estetik zevk diizeyi kadar bireysel kapasite ve yetenegini de 6ne
cikaran bir deger olcisiidir. Sanatcilar ve sanat eserlerini birbirinden ayiran ve zamana karsi
dayanikli kilan Uslup 6zellikleridir. Edebi eserlerde cesitli Uisluplar tercih edilmistir. Toplumsal
begeni acisindan ilgi goren Usluplardan bazilan mizah, hiciv, ironi ve metaforik tsluptur.

Eski Yunancadaki meta (lUzerinde) ve phrein (tasimak, aktarmak) kelimelerinin bir araya
gelmesiyle olusan metafor (metaphore); dilin imkanlarinm1 genisleten, degisen ve derinlesen
duygu durumlarin1 anlatan, bunlan kelimelere yikleyerek ona tasitan anlam birlikleridir.
Metaforun tarihsel siirecine baktigimizda Platon ve Aristotales’e kadar uzanmaktadir. Platon
metaforu “mimesis”! baglaminda ele alirken, metaforu ve tiirevlerini yaniltici, dolayisiyla
zararli yapilar olarak degerlendirmektedir (Brittan, 2003’den Akt. Ucan Eke,2019:239).
Platon’un 0Ogrencisi olan Aristotales ise metaforun faydali oldugunu disiinmektedir.
Aristoteles’e gore siir sanatinda, “katharsis” yoluyla duygusal arinma gerceklesmekte ve
metaforlar yardimiyla “sanatca guzellestirilmis bir dil” ortaya cikmaktadir (Aristoteles,
2002’den Akt. Ucan Eke, 2019: 239). Baska bir deyisle, Platon’da heyecanin rasyonel dusuinceye
zarar verdigi goriisii hakimken, Aristoteles’te heyecanin kaynaginin arastirilmasi arzu edilir bir
durumdur, nitekim heyecana neden olan sebebin tespiti, farkli duygular arasinda ayrim
yapmaya ve tasnife imkan saglar (Cebeci, 2013, s. 15-16).

Donemler ilerledikce metafor kavraminin anlami, ona yiiklenen anlamlarda degistirilip
gelistirilmistir. 20. yiizyila gelindiginde gelisen bilim ve teknoloji edebiyat alanin da etkilemis
metafor kavraminin daha sistematik bir sekilde ele alinmasi saglanmistir. Ornegin i. Kant’a gére
metafor sentez ve sema kavramlarini kullanir.

Toplumlann buna bagli olarak okullann bilissel hedeflerinin yaninda vatansever olmak,
saygili olmak, durust olmak ve adil olmak gibi bircok duyussal hedefi vardir. Beane (1990)
duyussal egitimin sosyal iliskiler ve kisisel cikarlarin biitiinlesmesiyle ilgili bilgi, beceri ve
degerleri icerdigini belirtir. Ona gore benlik algisi, degerler, ahlak, etik, inanclar, sosyal
egilimler, takdir duygulan, beklentiler ve tutumlar duyussal egitim icindedir (Akt. Bacanli,
2005). Okullarda verilen egitimlerin yani egitim 6gretim programlarinin disinda 6grencileri birey
olma konusunda kisiliklerine atilan temeller bu degerlerden secilmektedir. Degerlere genis bir
aciyla bakildiginda aslinda kiiltiriimiizde bulunan her seyle ortistiigli ve toplumun yazili
olmayan kurallarninin bir biitiini oldugu gorilmektedir.

1900’lerin basindan itibaren ahlak egitiminin amacg ve yontemleri konusunda calismalar
yapilmaktadir. Bu donem oncesinde de okullarda 6grencinin akademik basarisin1 artirmak ve
vatandaslik bilincini gelistirmek amaciyla ahlak egitimi lizerinde durulmustur. Deger ve ahlak
egitimi Ikinci Diinya Savas1 sonrasi geleneksel yontemlerle devam etmistir (Kirschenbaum,
1995’ten Aktaran Akbas, 2008: 11).

11 Sanat faaliyetlerinde dig diinyanin temsiline yénelik temel bir ilke olugturan “mimemis” kavrami, Platon tarafindan “taklit” anlamiyla ve
“anlat’” kavramiyla karsitlik icinde tanimlanir.
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XV. yuzyilin onemli sairlerinden olan Seyhi hiciv tirinin onemli bir eseri olan Esek Hikayesi
olarak da bilinen Harname’yi kaleme almistir. Harname donemin aksakliklarini, Seyhi’nin
bireysel ve toplumsal elestiri, elestirel soru ve sorgulamalarini bir esek uzerinden okuyucuya
aktarmistir. 126 beyitlik bu mesnevi aruzun “feilatiin mefailiin feiliin” kalibiyla yazilmistir.

Yontem

Yapilan bu calismada nitel arastirma desenlerinden durum calismasi kullamlmistir. Seyhi’nin
Harname adli eserindeki metaforik Uslup baglaminda icerdigi degerleri tespit etmek
amaclanmistir. Arastirmanin amaci, belirli bir duruma iliskin derinlemesine arastirma yapmak
ve sonuclar ortaya cikarmaktir. Bir duruma iliskin etkenler (ortam, bireyler, olaylar, surecler
vb.) butiincul bir yaklasimla arastirilir ve ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil
etkilendikleri Uzerine odaklanilir (Yildinm ve Simsek, 2013, s. 83). Bu calismada bir durum
tespiti yapildigindan bu desen kullanilmistir.

Veri Toplama Araclan

Bu calismada veri toplama araci olarak dokiiman analizi kullamlmistir. Dokiman analizi,
arastinlmas1 amaclanan olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin
incelenmesini kapsar (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 217). Veri kaynagi olarak Seyhi’nin Harname
adli eseri ele alinmistir. Faruk Timurtas’in (1981) Seyhi’nin Harname’si kaynagi olarak
kullamlmistir.  Bu eser Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan ogretim programlarinda belirledigi
degerler ele alinarak hangi metaforlar yardimyla anlatildig1 incelenmistir. incelenen degerler
su sekilde siralanabilir:

Saygi, sorumluluk, durustlik, adil olma, cesaret, liderlik, sevgi, caliskanlik, vatan sevgisi

Verilerin Toplanmasi

Seyhi’nin Harname adli eseri MEB tarafindan belirlenmis degerler dogrultusunda hangi
metaforlar yardimiyla aciklandigi dokiiman analizi kullanilarak iki arastirmaci tarafindan
incelenmis, var olan degerler ve metaforlar tespit edilmis, yorumlanmistir. Her bir
arastirmacinin tespitleri karsilastinlmis ve ortak bir noktada bulusulmustur.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada elde edilen veriler, betimsel analiz kullanilarak incelenmistir. Bu yaklasima
gore, elde edilen veriler daha 6nceden belirlenen temalara gore ozetlenir ve yorumlanir. Bu tur
analizde amag elde edilen bulgulan diizenlenmis ve yorumlanmis bir sekilde ortaya koymaktir
(Mildinm ve Simsek, 2013, s. 256). Bu baglamda elde edilen veriler sistematik ve acik bir
bicimde betimlenmis, yorumlanmis ve neden-sonuc¢ cercevesinde sonuclar elde edilmistir.
Harname adli eser iki arastirmaci tarafindan onceden belirlenen degerler dogrultusunda
incelenmistir. ilgili degerlerin bu eserde nasil ve ne oranda yer aldig: tespit edilmistir.

Bulgular

(Bu bolumde kullanilan beyitler ve aciklamalar Faruk Timurtas (1981) tarafindan hazirlanan
Seyhi’nin Harnamesi’nden alinmistir.)

1. Saygi

Miibdi’-i k@’indt i fa’iz-i cad

Ki viicudindan oldi her mevcdd (M. 3)

(Kainat1 yoktan ve Orneksiz olarak yaratan ve comertligi taskin olan Allah’in varligi
sayesinde, mevcudat meydana gelmistir)

Allah’in comertligini tasvir ederken kullanilan taskin metaforu asinligi anlatmaktadir.
Burada O’nun cémertligine duyulan saygi s6z konusudur.

Ahmed’i kildi kamudan muhtar

Efdal-iir-riisl i ekrem-iil-ebrar (M. 8)

(Ahmed’i (Hz. Peygamber) biitiin mahlukattan seckin, peygamberlerin en (stind, iyi
kimselerin en ulusu)

Peygamberimizin Ozelliklerini sayarak biitiin mahlukattan daha seckin oldugunu tiim
peygamberlerin en ulusu oldugunu soyleyerek onu yliceltmekte ve ona saygisim ifade
etmektedir.

Kademi yir yiizini ideli pak
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Fark-1 eflaki tozca gérmez hék (M. 18)

(Ayagi yeryiiziinii o kadar temizlemis ve sereflendirmis ki, toprak feleklerin tepesini toz
degerinde gérmez)

Toprak feleklerin tepesini toz degerinde gormez diyerek onun bastig1 yerleri sereflendirmis
ve felegi degersizlestirip kendisine verilen saygiy1 dile getirmistir.

Ol ulu katina bu miskin har

Vard yiiz stirdi didi iy server (M. 68)

(Zavalli esek, o biiytiglin huzuruna gitti, yiiziinii yere stirdii, dedi ki ey ulu kimse)

Yiiziinii yere siirdi derken ona gosterdigi sayginin boyutunu anlamlandirmaktadir.

Sen esekler iginde kamilsin

Akil ii seyh i ehl i fazilsin (M.69)

(Sen esekler icinde olgun, akilli, seyn, kabiliyetli ve faziletli birisin)

Onu diger eseklerden farkli tutarak onu yiiceltiyor. Ona saygi gosterdigini gosteriyor.

Sen eseksin ne sek hakim-i ecell

Mliskiliim var keremden itgil hall (M.73)

(Sen siiphesiz en blylik filozof, bilge olan eseksin. Miiskilim var, liitfedip hallet)

Diger eseklerden onu Ustiin tutarak ona olan saygisini gosteriyor

2. Sevgi

Omri yir turduginca ka’im ola

Bahti gok dondiigince da’im ola (M. 28)

(Omrii yer durdukca dursun, bahti g6k déndiigii miiddetce siiriip gitsin)

Diinya dondikce yer durdukca omri daim olsun her daim yasasin.

Nergis urindi tac-1 zerrini

Gevdi sisen libace-i ¢ini (M. 30)

(Nergis basina altin tag, susam cicegi Cin ipekli kumasindan elbise giydi.)

Tirk edebiyatinda 6zelikle divan edebiyatinda nergis ciceginin onemli bir yeri vardir Sekli,
yapis1 ve zarif gorunusuyle Turk siirlerinde sevgilinin gozli anlaminda kullamlir. Buradaki
kullamimiyla nergis gibi zarif gozlerinin olusturdugu basina ona layik olan tac¢ takmasi ve elbise
giydigini soylemektedir.

Birgiin 1ss1 ider himdyet ana

Ya’ni kim gostertir inayet ana (M. 48)

(Bir giin sahibi onu himaye etti, yani liituf ve iyilik gosterdi)

Himaye etmek korumak anlaminda kullanilmistir. Sevdigimiz kisileri himaye eder ve onlara
iyilik ederiz.

Neseblindiir mesel hatiblere

Nefesiin hos geliir ediblere (M. 72)

(Nesebin hatiplere meseldir. Nefesin ediplere hos gelir)

Nefesinin kokusu onlara hos gelmis. Senin nesebin yani soyun onlarin hatiplerinin
meselesidir.

3. Sorumluluk

Toldurup yir U gogi ‘ibretden

Enbiya viribidi kudretten (M.6)

(Yer ve gogii ibret alinacak seylerle doldurup; dogru yollar1 gostersinler, diizglinliik ve
bozuklugun ne oldugunu bildirsinler diye kudretiyle peygamberler géndermistir)

insanliga dogru yolu gostermek icin peygamberler gonderilmesi onlarin bazi
sorumluluklarinin oldugunu anlatmaktadir.

Diin i giin arpa bugday islerler

Ani otlayup ani dislerler (M. 84)

(Gece giindiiz arpa ve bugday yetismesi icin emek verirler; onu otlayip onu dislerler)

Okuizlerin sorumluluklar bugday yetismesini saglamaktir.

Biztim ulu isimiiz odundur

Od uran i¢iimiize o ddndur (M. 87)

(Bizim ise, bliyiik isimiz odun tasimaktir. icimizi yakan da o asagilik, degersiz seydir)

Eseklerin sorumlulugu ise odun tasimaktir.

4, Diiriistliik

Seref-i enbiya vii hayr-i enam

Gliher-i asfiya vii tac-1 kiram (M. 9)

w(/;{// Sinirsiz Egitim ve Arastirma Dernegi Yayinlari 90
e



Girisimcilik ve Yenilikcilik

(Nebilerin serefi halkin en hayirlisi, gonlii temiz kimselerin incisi, bliyiik zatlarin bas taci
kildr)

Gonlu temiz kimselerin incisi soylemiyle gonline yalan bulunmaya diriist kimselerden
bahsetmektedir.

Devlet oldiysa halka fahr-i glizin

Fahr idintir adini devlet i din (M. 19)

(Devlet halk icin seckin bir éviinctiir. Fakat din ve devlet onun adiyla éviiniir)

Devletler her durumda haklina karsi dirist davranmakla yukiumladiir.

5. Adil Olma

Ya’ni ol husrev-i Sikender-der

Sah-1 adil-dil i muzaffer-fer (M.15)

(Yani o kapisi iskender’in kapisi gibi (herkesin miiraaatgahi) Olan hiikiimdar, o adil kalpli
ve zafer aydinligi, sisi icinde olan padisah)

Adil kalpli padisah deyimiyle padisahin yaptiklarini onaylamaktadir.

Cikdr Cin i Hitaya avaze

K’acdi Rum icre ‘adli dervaze (M.34)

(Adaleti Anadolu’da bliyiik kap1 acti diye, onun séhreti Cin ve Hata (ilkelerine eristi)

6. Cesaret

Dem-i ruhi vii ruh-1 ademddir

Alem-i can i can-1 alemdiir (M. 17)

(Ruhun nefesi ademin ruhu, canin alemi ve alemin canidir)

Devletinden kamu zemin U zaman

Told1 sadi vii buldi emn i eman (M. 29)

(Onun devletinin devrinde zemin ve zaman seving doldu, korkusuzluk ve emniyet buldu)

7. Liderlik

Dem-i ruhi vii ruh-1 ademddir

Alem-i can U can-1 alemdiir (M. 17)

(Ruhun nefesi ademin ruhu, canin alemi ve alemin canidir)

Devlet oldiysa halka fahr-i glizin

Fahr idintir adin devlet i din (M. 19)

(Devlet halk icin seckin bir oviinctiir. Fakat din ve devlet onun adiyla éviiniir)

Devletler her durumda haklina kars1 durust davranmakla yukumludur.

8. Caliskanlik

Ciin bular oldu ol azize sebep

Virdi ol izzeti bulara Calab (M. 85)

(Bunlar o aziz ni’metin ekmegin meydana gelmesine sebep olduklari icin, Tanri onlara bu
seref ve degerliligi verdi)

Biztim ulu isimiiz odundur

Od uran i¢iimiize o ddndur (M. 87)

(Bizim ise biiyiik isimiz odun tasimaktir. icimizi yakan da o asagilik degersiz seydir)

9.istenmeyen Davramislar /Degerler

Ele alinan mesnevide karsimiza c¢ikan olumsuz davranis ve deger olarak kiskanclik on
plandadir.

Zevk icinde cihan veli SEYHi

Yatur us minnet i belada dah1 (M.17)

(Cihan zevk icinde fakat Seyhi iste sikint1 ve bela icinde yatar)

Bunlarun baslarina tac neden

Bize fakr i ihtiyac neden (M.59)

(Bunlarin baslarinda tac neden. Bizim bu yoksulluk ve ihtiyac icinde olmamiz nedendir?)

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmamizda Harname’de sikca rastlanan degerler tespit edilmistir. Bu degerler saygi
sevgi sorumluluk adil olmak diiriistlik cesaret liderlik ve caliskanlUktir. Eser, agirlikli olarak
metaforik islup baglaminda bu degerleri icermektedir. Eser MEB’in kabul ettigi degerler
yaninda Seyhi’nin yasadig1 donemin gecerli degerlerini de kapsamaktadir. Bunlara 6rnek olarak
kiskanclik, kendini hor gérme gibi 6rnekler mevcuttur. Ozellikle insan benliginin bir yansimast
olan kiskanclik eserin tamaminda etkindir. Eser bir bitiin olarak ele alindiginda 6giit verici
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ozelligi on plandadir. Bir esegin macerasi anlatilip onun yasadiklarindan hareketle toplumun
bozuk diizenine bir elestiri niteliginde olan Harname’nin, yazildigi donemden bugiine ilgi
gormesinin ve sevilerek okunmasinin bir klasiklesen bir eser olmasinda metaforik tslubunun da
etkisi oldugu distinilmelidir.

Alandaki eserler degerler egitimi acisindan incelendiginde en cok ortaya cikan degerlerin
sevgi ve saygl oldugu goriilmektedir. Bunlardan bahseden Giiven (2014) Tirk Efsanelerinin
Degerler Egitimi Bakimindan incelenmesi ve Deveci, Belet ve Tiire (2013) Dede Korkut
Hikayelerinde Yer Alan Degerler isimli eserlerde en sik rastlanan degerlerin sevgi ve saygi oldugu
goriilmistiir. Bu calismada da en cok islenen degerler sevgi ve saygidir. Bu yonleriyle
calismamizin  sonuclart diger calismalarla ortiismektedir. Metaforik Uslup calismalarina
bakildiginda degerler egitimiyle birlikte ele alinan calismalar alanda yok diyecek kadar azdir.
Metaforik Uislubun bireysel begeniler acisindan cocuklarin s6z varligina katkida bulunabilecegi
ve dilbilgisi G6gretiminde ve s6z sanatlan konusunun kavratilmasinda yararlamilabilecegi
degerlendirilmistir. Atasozleri ve deyimlerde sikca rastladigimiz metaforik Uslup, degerler
egitimi acisindan da onemli ve zengin sosyo-kiiltiirel kaynaklarimizdandir. Metaforik Uslup
konusunda alanda daha fazla calismaya ihtiyac oldugu aciktir. Tiirk edebiyatimin temel one
cikan eserlerinde bu arastirmalar arttinlmali ve alan yazina katki saglanmalidir. Metinlerin
ogrenci seviyelerine gore sadelestirilerek ders kitaplarinda yer almalar1 saglanmalidir.
Boylelikle Turk kulturd yaminda Turk dustincesinin gelisme sureci de nesilden nesile aktarim
alam bulacaktir. Son olarak eserde islenen degerler yoniiyle bu metnin sadelestirilerek Tiirkce
egitiminde kullanilmasi, 6grencilere Tiirkce dersinin temel becerilerini kazandirma agisindan
olumlu bir katki saglayacagi kanaatindeyiz.
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Lisansiistii Calismalarda ilkokul Ogrencilerinin Matematik Dersine Ait...

Giris

Matematigin, egitim hayatinda oldugu kadar giinliik hayatta da bircok alaninda isimize
yarayan beceriler kazandirdigi soylenebilir. Matematik egitimi, giinlik yasamda sikca
kullandigimiz hesaplama becerilerini bizlere kazandirmaktan da ote bir gorev istlenmekte,
glindelik hayatin da degisimiyle birlikte karmasiklasip bu siirecte bizlere 6nemli beceriler
kazandiran bir alan olmaktadir (Umay, 2003: 235). Matematik, glinumuizdeki gelismelerle
birlikte toplamda, bireysel olarak, teknolojik alanlarda ve pek cok alanda vazgecilmez bir alan
haline gelmistir (Cite, 2016: 2). Bunlarn da etkisiyle matematik becerisini kazandirmak ve ayni
zamanda bu beceriyi aktif bir sekilde bireylere kullandirmak egitim sistemlerinin ortak hedefleri
arasinda gosterilebilir (Giiven ve Ozcelik, 2017: 696). Matematik dersi 6gretim programinda,
ogrencilerin gelisimlerinde, giinliik hayattaki ihtiyaclanm karsilayabilecekleri, bilimsel akil
yurutebilen, sosyal becerilerini kazanmis ve ayn1 zamanda bunlan etkin bir sekilde kullanabilen
bireyler yetistirmek amaglanmaktadir (MEB, 2018).

Yapilandirmaci yaklasimla birlikte, birey lizerinde daha cok durulmakta ve kavram 6gretimi
temel alinmaktadir (Adigiizel, Simsir, Cubukludz, Gokkurt Ozdemir, 2018:58). Matematik
programlarinda ilkokul matematigine ait kavramlar ve bunlarin birbirleriyle olan iliskileri de yer
almaktadir (Onal ve Aydin, 2018: 2). Bireyde var olan bilgilerin yanina yeni bilgilerin de
eklenmesi ve matematik egitimindeki bu siirecin basanli bir sekilde yiiriitiilmesi icin kavram
yanilgilan iizerine calisilma gerekliligi dogurmustur (Morali, Koroglu ve Celik, 2004: 163).

Kavram yanilgilan bireyin yanlis anlamasindan dolayr kaynaklanan yanlis yorumlamalar
seklinde ifade edilebilir (Onal ve Aydin, 2018: 3). Aym zamanda uzman Kkisilerin hemfikir
olduklan bilgilerin kabul edilmesi yerine farkli bilgilerin kabuli olarak da tanmimlanabilir
(Demirdren, 2019: 11). Bireylerin bilgileri kendilerine gore dogru kabul ettikleri bilgiler de
kavram yanilgisidir (Girbiiz ve Cavus Erdem, 2015: 362). Bu tanimlardan da anlasilacag lizere
kavram yanilgilan bireylerin kendince yorumladiklan bilgiler ve bu surecte ortaya cikan yanlis
anlamlandirmalar olarak da ifade edilebilir.

Kavram yanilgilan cocuklarin diinyalarinda yer edindigi siirece degistirmekte oldukca
zorlanacaklar ve gunlik hayatlarina da dahil olmalanyla birlikte bu yanilgilar yok etmek de
oldukca zor bir hal almaya baslar (Sahin ve Korkmaz, 2019: 172). Ogrencilerin yasadiklan bu
zorlu siireci ve kavram yanilgilarim ogretime dahil etmek oldukca onem arz eden bir siirec
olmaktadir (Bingélbali ve Ozmantar, 2015: 27). Bundan dolay1 da ilkogretimin ilk zamanlarindan
itibaren 6grenciler izlenmeli ve bu asamalarda yasanan zorluklar belirlenip bunlarin giderilmesi
icin calismalar yurutulmelidir (Akkaya ve Durmus, 2010: 7).

Bu calismada ilkokul matematik dersine ait kavram yamlgilanyla ilgili lisansustu calismalar
tematim olarak incelenmistir. Bu calismanin sonuclar ilkokul matematik dersine ait kavram
yanilgilanyla ilgili incelenen lisansisti calismalarla ilgili ve bu alanda arastirma yapmak isteyen
kisilere 151k tutacag diisuiniilmektedir.

Bu calismanin amaci Turkiye’de ilkokul matematik dersi kavram yanilgilan ile ilgili yapilmis
olan lisansustu calismalarin analizini yapmaktadir. Arastirmanin problemi “Tirkiye’de yapilmis
olan ilkokul matematik dersine ait kavram yanilgilariyla ilgili lisansustu calismalarin tematik
ozellikleri nelerdir?” olarak belirlenmistir. Bu problem dogrultusunda, asagidaki alt problemlere
cevap aranmaktadir:

1. ilkokul matematik dersine ait kavram yanilgilan iizerine yapilan lisansiistii calismalarin

yillara gore dagiimlari nasildir?

2. ilkokul matematik dersine ait kavram yanilgilan lizerine yapilan lisansiistii calismalarin

tez tirtine gore (yiiksek lisans-doktora) dagilimlarn nasildir?

3. ilkokul matematik dersine ait kavram yanilgilan Uzerine yapilan lisansistii calismalar

kullanilan arastirma yéntemleri (nitel, nicel, karma) ile ilgili dagilimlar nasildir?

4. ilkokul matematik dersine ait kavram yamlgilan iizerine yapilan lisansiistii calismalarin

evren/drneklem/ calisma grubu dagilimlar nasildir?

5. ilkokul matematik dersine ait kavram yanilgilan iizerine yapilan lisansiistii calismalarin

veri toplama araclari ile ilgili dagilimlan nasildir?

6. ilkokul matematik dersine ait kavram yanilgilan lzerine yapilan lisansiistii calismalarin

ogrenme alani/konularla ilgili dagilimlar nasildir?

7. Yapilan lisansistii calisma sonuclarina gore ilkokul 6grencilerinin matematik dersine ait

kavram yanilgilan nelerdir?
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Yontem

Bu bolumde arastirma deseni, calisma alani, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi
aciklanmistir.

Arastirma Deseni

Bu arastirmada, Turkiye’'deki ilkokul matematik dersine ait kavram yanilgilarnyla ilgili
yapilan lisansiistii calismalar incelenmistir. Bu calisma kapsaminda arastirmadaki veriler
dokuman incelemesi yoluyla toplanmistir. Dokuman incelemesi, arastirilacak olan olgulan ve
onlarla ilgili bilgileri icerek yazili olan materyallerin analizlerini kapsamaktadir (Turgut, 2014:
239).

Calisma Alam

Arastirmanin  amaci dogrultusunda lisansiistii calismalarin arastirma siireci icerisinde
Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi resmi sitesinin veri tabaninda “Kavram Yanilg1”,
“Kavram Yanilgilan”, “Matematik Dersi” soz obekleri seklinde aramasi yapilmistir. Literatur
taramasi sonucunda ilkokul matematik dersi kavram yanilgilanyla ilgili lisansusti calismalara
“Kavram Yanilg1” taramasi sonucunda 389, “Kavram Yanilgilan” taramasi sonucunda 382,
“Matematik Dersi” taramasi sonucunda 474 adet calismaya ulasilmistir. Bu calismalar Uzerinde
yapilan incelemeler dogrultusunda 7 lisansiistii calisma ele alinmistir. Arastirmada ele alinan
calismalarda orneklemi ilkokul ve ortaokul olan lisansistu calismalardan sadece 4.simif sonuclan
kullamlmistir. Arastirmanin orneklemiyle ilgili ayrintili bilgi Tablo 10-1’de gosterilmektedir.

Tablo 10-1. Arastirmanin Orneklemi

Arastirmanin Orneklemi f %
Yiiksek Lisans 5 71,42
Doktora 2 28,57
Toplam 7 100

Tablo 10-1’deki veriler incelendiginde ilkokul matematik dersi kavram yanilgilanyla ilgili
yapilan lisansustu calismalann 5’i (71,42) yuksek lisans, 2’si (28,57) doktora diizeyinde olmak
lizere toplam 7 calisma oldugu goriilmektedir.

Verilerin Toplanmasi

Ornekleme alinan 7 lisansiistii calisma Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi resmi
sitesinin veri tabanindan indirilip tez tird, yil, amacg, kullamlan arastirma yontemi,
evren/orneklem/calisma grubu, veri toplama araclari, Ogrenme alani/konu ve ilkokul
matematik dersine ait kavram yanilgilarinin neler olduguyla ilgili dagilimlarn ayrintili olarak
incelenmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizinde icerik analizi kullamlmistir. icerik analizi, kurallara dayali
kodlamalarin yapildigi, metinde yer alan sozciiklerin kiiclik iceriklere aynlarak ozetlendigi
tekrarlanabilir bir tekniktir (Buyukozturk, Kilic Cakmak, Akgun, Karadeniz ve Demirel, 2019:
259). Elde edilen veriler arastirmaci tarafindan analiz edilmistir. Uzman gorusu alinarak
sonuclar karsilastinlmistir. Elde edilen bulgular frekans (f) ve yuzde (%) olarak tablolar halinde
sunulmustur.

Bulgular

Bu bolumde Turkiye’deki ilkokul matematik dersine ait kavram yanilgilariyla ilgili yapilan
lisansiistii calismalarin sekiz alt problem dogrultusunda frekans dagilimlarina iliskin bulgular yer
almaktadir.

Arastirmanin ilk alt problemi lisansiistii calismalarin yillara gore dagilimlanyla ilgilidir. Bu
dogrultuda “ilkokul matematik dersine ait kavram yanilgilan izerine yapilan lisansiistii
calismalanin yillara gére dagiimlar nasildir?” Tablo 10-2’de gosterilmistir.
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Tablo 10-2. Lisanstistii Calismalarin Yillara Gére Dagilimi

Lisansiistli Calismalarin Yillara Gore Dagiimlar Kodlar F %
2010 T1 1 14,28
2012 T2 1 14,28
2015 T3 1 14,28
2016 T4,T5 2 28,57
2017 T6 1 14,28
2018 T7 1 14,28
Toplam 7 100,0

Tablo 10-2’deki veriler incelendiginde Yiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi resmi
sitesinin veri tabamindan ulasilan lisansisti calismalarin 2010 ile 2018 vyillan arasinda
hazirlanmis oldugu goriilmiistiir. Yapilan calismalarin agirlikli olarak 2016 yilinda (T4, T5 olmak
lizere %28,57 oraninda) yapildigina ulasilmistir. Lisansiistii calismalarda yillara gore herhangi
bir artma veya azalma gorulmemistir.

Arastirmanin ikinci alt problemi, “ilkokul matematik dersine ait kavram yamilgilar iizerine
yapilan lisansustli calismalann tez tiriine gére (viiksek lisans-doktora) dagilimlar nasildir?”
seklindedir. Bu alt problem dogrultusunda incelenen lisansistii calismalarin tez tiiriine gore
(yiiksek lisans/doktora) dagilimlari Tablo 10-3’te gosterilmistir.

Tablo 10-3. Lisansiistii Calismalarin Tez Tiiriine Gére Dagilimi

Lisansistil Calismalarin Tez Tiiriine Goére Dagilimi Kodlar f %
Yiiksek Lisans T1, T2, T3, T4, T5 5 71,42
Doktora T6, T7 2 28,57
Toplam 7 100,0

Tablo 10-3’teki veriler incelendiginde lisansustii calismalarin 5’inin (T1, T2, T3, T4, T5 olmak
uzere %71,42 oraminda) yuksek lisans, 2’sinin (T6, T7 olmak lzere %28,57 oraninda) doktora
diizeyinde toplam 7 calisma olduguna ulasilmistir. Yapilan bu arastirma sonucunda yiiksek lisans
diizeyinde daha fazla lisansistii calismalarin yapildigi, doktora diizeyindeki calismalarin daha
az oldugu tespit edilmistir.

Arastirmanin iiclincii alt problemi, “ilkokul matematik dersine ait kavram yanilgilar iizerine
yapilan lisansustu calismalar kullanilan arastirma yontemleri (nitel, nicel, karma) ile ilgili
dagiimlann nasildir?” seklindedir. Bu alt problem dogrultusunda incelenen lisansusti
calismalarda kullanilan arastirma yontemlerine (Nitel, Nicel, Karma) gore dagilimlar Tablo 10-
4’te gosterilmistir.

Tablo 10-4. Incelenen Lisansiistii Calismalarin Kullanilan Arastirma Yéntemlerine Gére Dagilimi

Kullanilan Arastirma Yontemi Kodlar f %
Nitel Yontem T1, T2, T6 3 42,85
Nicel Yontem T3 1 14,28
Karma Yontem T4, T5, T7 3 42,85

Toplam 7 100,0

Tablo 10-4’teki veriler incelendiginde, ilkokul ogrencilerinin matematik dersine iliskin
kavram yanilgilanyla ilgili yapilan 7 lisansusti calismanin 3’iinde (T1, T2, T6é olmak lizere %42,85
oraninda) nitel yontem, 1’inde (T3 olmak uzere %14,28 oraninda) nicel yontem, 3’inde (T4, T5,
T7 olmak iizere %42,85 oraninda) karma yontem kullanildig1 goriilmiistiir. Yapilan detayli incele
sonucunda ilkokul matematik dersine ait kavram yanilgilariyla ilgili lisansustu calismalarda nicel
yontemin cok fazla tercih edilmedigi goze carpmaktadir.

Arastirmanin dordiincii alt problemi “ilkokul matematik dersine ait kavram yanilgilar
lizerine yapilan lisansiistii calismalarin evren/drneklem/ calisma grubu dagiimlar nasildir?”
seklindedir. Bu alt problem dogrultusunda incelenen lisansisti  calismalarin
evren/0drneklem/calisma grubuna gore dagiimlan Tablo 10-5’te gosterilmistir.

Tablo 10-5. Incelenen Lisansiistii Calismalarin Evren/Orneklem/Calisma Grubu Gére Dagilimi

Evren/Orneklem/Calisma Grubu Kodlar F %
4, simif T3, T4, T7 3 42,85
1.ve 2.s1nif birlikte T6 1 14,28
1., 2. ve 3. simif birlikte T2 1 14,28
4. ve 5. sinif birlikte T5 1 14,28
4.,5., 6., 7. ve 8.sinf birlikte T1 1 14,28
Toplam 7 100,0
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Tablo 10-5’teki veriler incelendiginde ilkokul matematik dersine ait kavram yanilgilaryla
ilgili yapilan lisansistli calismalarin evren/orneklem/calisma grubu incelendiginde %42,85’i
4.simf ogrencileriyle, %14,28’i 1.ve 2.simf oOgrencileriyle, %14,28’i 1., 2.ve 3.simf
ogrencileriyle, %14,28’i 4.ve 5.simf ogrencileriyle, %14,28’i 4-8.simf ogrencileriyle yapildig
gorulmustur. Lisansistu calismalarda ilkokul matematik dersine yonelik kavram yanilgilariyla
ilgili yapilan arastirmalarda daha cok 4.simf 6grencilerinin tercih edildigi tespit edilmistir.

Arastirmanin besinci alt problemi “ilkokul matematik dersine ait kavram yanilgilan iizerine
yapilan lisansisti calismalann veri toplama araclari ile ilgili dagiimlan nasildir?” seklindedir.
Bu alt problem dogrultusunda incelenen lisansiistii calismalarin veri toplama araclarina gore
dagilimlar Tablo 10-6’da gosterilmistir.

Tablo 10-6. incelenen Lisansiistii Calismalarin Veri Toplama Araclarina Gére Dagilimi

Veri Toplama Araglari Kodlar f
Basar1 Testi T1, T3, T4, T5, T7 5
Dokiiman incelemesi T2, T4, T6 3
Gorusme T1, T2, T5, T6 4
Gozlem T7 1

Tablo 10-6’daki veriler incelendiginde yapilan calismalarda kullamlan veri toplama araci
olarak en fazla tercih edilenin basan testleri oldugu goriilmiistiir. Arastirmacilar veri toplama
araci olarak gozlemi ¢ok fazla tercih etmedikleri soylenebilir. Ayni zamanda ¢ogu arastirmacinin
yapmis olduklar calismalarda birden fazla veri toplama araci tercih ettikleri tespit edilmistir.

Arastirmanin altinci alt problemi “ilkokul matematik dersine ait kavram yamilgilar iizerine
yapilan lisansiistii calismalarin 6grenme alani/ konularla ilgili dagitimlar nasildir?” seklindedir.
Bu alt problem dogrultusunda incelenen lisansiistii calismalarin 6grenme alani/konularina gore
dagilimlan Sekil 10-1’de gosterilmistir.

sayilar (2) (T4, T5)

Sayilar ve iglemler dort islem (2) (T2, T6)

kesirler (1) (T3, T4)

ilkokul Matematik

Dersi Ogrenme Geometri
Alanlari \ geometri (1) (T7)
Olgme
Veri isleme

Sekil 10-1. Incelenen Lisansiistii Calismalarin Ogrenme Alani/Konulara Gére Dagilimi

Sekil 10-1’deki veriler incelendiginde ilkokul matematik dersi kavram yanilgilanyla ilgili
yapilan lisansistii calismalarda ele alinan 6grenme alani/konularda daha ¢ok sayilar ve islemler
ogrenme alamnin tercih edildigi goriilmektedir. Ozellikle bu calisma kapsaminda incelenen
lisansistii calismalarin hicbirinde 6lcme ve veri isleme 6grenme alanlarina rastlanilmamistir.
Ayn1 zamanda bu calismada incelenen 7 lisansiisti calismanin bir tanesinde yer alan 6grenme
alanm ile arastirmanin kapsamina dahil olan simf dizeyi arasindaki uyusmazliktan dolay1 bu alt
probleme dabhil edilmeyerek 6 lisansustu calismanin bulgularina yer verilmistir.

Arastirmanin yedinci alt problemi “Yapilan lisansusti calisma sonuclarina gore ilkokul
ogrencilerinin matematik dersine ait kavram yanilgilan nelerdir?” seklindedir. Bu alt problem
dogrultusunda su bulgulara ulasilmistir:

ilkokul 6grencilerinin matematik dersine ait kavram yanilgilanyla ilgili Sayilar ve islemler
6grenme alam, Geometri 6grenme alani, Olcme 6grenme alam ve Veri isleme 6grenme alaniyla
ilgili calismalara rastlanmlmistir.

Sayilar ve islemler 6grenme alaninda, “4, 5 ve 6 basamakli dogal sayilarnn béliiklerini ve
basamaklarin1 belirlemede” “Oruntuyu sayilarla iliskilendirme ve eksik olan bolumu
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tamamlama” “kesirlerin farkli gosterimleri” “pay ve payda odakli diusinme” “buyuk sayidan
kiicuk sayiy1 cikarma” “toplama isleminin kurallarim ¢ikartma, carpma ve bolme isleminde de
kullanmalan” gibi kavram yanilgilarinin oldugu belirlenmistir.

Geometri oOgrenme alaninda ise “karenin aym1 zamanda bir dikdértgen oldugunu
kavrayamama” “geometrik seklin yonii degistiginde geometrik sekli taniyamama” “daire
kavram ile cember kavraminin birbirine kanstinlmas1” gibi kavram yanilgilarimin oldugu
belirlenmistir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmada Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi resmi sitesinde yer alan, Tiirkiye’de
ilkokul matematik dersine ait kavram yanilgilanyla ilgili yapilan lisansustu calismalarin tematik
incelenmesi ve bu alandaki egilimleri belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirmada toplam 7
lisansustu calisma kullamlmis olup bu calismalarin tez tird, yil, amag, kullanilan arastirma
yontemi, evren/orneklem/calisma grubu, veri toplama araclari, 6grenme alani/konu ve ilkokul
matematik dersine ait kavram yanilgilarinin neler olduguyla ilgili dagilimlar belirlenmistir.

ilkokul matematik dersine ait kavram yanilgilariyla ilgili yapilan lisansiistii calismalarin 5’inin
(%71,42) yiiksek lisans diizeyinde 2’sinin (%28,57) doktora diizeyinde oldugu tespit edilmistir.
Calismalann biiyilkk cogunlugunun yiiksek lisans diizeyinde yapildigi, doktora diizeyindeki
calismalarin daha az oldugu goriilmektedir. ilkokul matematik dersine ait kavram yanilgilaryla
ilgili makale calismalarina rastlanirken ilkokul matematik dersindeki kavram yanilgilariyla ilgili
lisansustu calismalara bu kadar az rastlanilmasi ve ozellikle doktora diizeyindeki calismalarin
bu kadar az olmas1 Temel Egitim Ana Bilim Dali Doktora Programlarinin iilkemizde daha az
olmasindan kaynakli olabilecegi diisiiniilebilir. Benzer sekilde Adigiizel, Simsir, Cubukluoz ve
Gokkurt Ozdemir (2018), calismasinda da matematik egitimi alamindaki yiiksek lisans tezlerinin
say1sinin daha fazla oldugunu tespit etmistir. Isik (2015), calismasinda Simif Ogretmenligi Egitimi
alanminda yapilan lisansiisti calismalarin biiyiik cogunlugunun yiiksek lisans diizeyinde oldugunu,
doktora diizeyinde ise daha az calismalarin hazirlandigin tespit etmistir.

ilkokul matematik dersine ait kavram yamilgilari iizerine yapilan lisansiistii calismalarin 2010-
2018 yillan arasinda yapildigr belirlenmistir. Yapilan calismalarin agirlikli olarak 2016 yilinda
(T4, T5 olmak iizere %28,57 oraninda) yapildigina ulasilmistir. Lisansustii calismalarda yillara
gore herhangi bir artma veya azalma gériilmemistir. Bu calismalarin yillara gére dagilimlarinin
ve sayilarinin azlig1 ilkokul matematik dersine ait kavram yanilgilanyla ilgili yeterli diizeyde
lisansisti calismalarin yapilmadigim gostermektedir. Literatiir taramasi sonucunda Adigiizel,
Simsir, Cubukludz ve Gokkurt Ozdemir (2018) yapmis olduklari calismada da matematik
egitimindeki kavram yanilgilarina yonelik yapilan tezlerinin 2007-2017 yillan arasinda oldugunu
ve agirlikli olarak 2010, 2013, 2016 yillarinda yapildigini tespit etmislerdir. Yapilan calisma ile
arastirma sonuclan benzerlikler gostermektedir.

Ilkokul matematik dersine ait kavram yanilgilaryla ilgili yapilan lisansiistii calismalarin
%42,85’inin nitel yontem, %42,85’inin karma yontem, %14,28’inin ise nicel yontem kullandig
belirlenmistir. Veriler detayli incelendiginde nitel ve karma yontemlerin daha cok yiiksek lisans
tezlerinde kullanildigi tespit edilmistir. Bu calismada yiiksek lisans tezlerinde nicel yontemin
fazla kullamlmadig1, doktora tezlerinde ise hi¢c kullanilmadigr soylenebilir. Nitel arastirmalarda
ozellikle dogal ortamlarda meydana gelen olay, olgu veya davramislar lizerine odaklamlir ve
bunlar iizerine yogunlasarak siire¢c devam ettirilir (Blyuikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz
ve Demirel, 2019: 252). Bundan dolay1 nicel yonteme gore nitel yontemin daha fazla
kullamlmasinda yapilan calismalarda daha yogun irdelemelerin yapilabilecegi soylenebilir.
Yapilan literatiir taramas1 sonucuna gore Adigiizel, Simsir, Cubukluéz ve Gokkurt Ozdemir
(2018) yapmis olduklar calismada matematik egitimi kavram yanilgilanyla ilgili tezlerde daha
cok nicel yontemin kullanildigini dile getirmistir. Ayn1 zamanda Ciltas, Giiler ve Sozbilir (2012)
de yapmis olduklan calismada Tiirkiye’de matematik egitimi lizerine yapilan makaleleri
incelediginde bu calismalarin %59,60’1nin nicel yontemlerin kullamldigini tespit etmislerdir. Bu
calisma ile yapilan diger calismalar kullanilan arastirma yontemleri noktasinda benzerlik
gostermemektedir.

Bu calismada ele alinan lisansustlu tezleri evren/drneklem/calisma grubu acisindan
inceledigimizde lisansistii calismalarda ozellikle 4.simif 6grencileriyle calisildigr goriilmiistiir.
Bu sonuca bagli olarak lisansiistii calismalarin diger kademelerde daha az oldugu soylenebilir.
ilkokul matematik dersi kavram yanilgilarina yonelik 6grencilerle yapilan lisansiistii calismalarin
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sayica ¢ok fazla olmamasina ragmen bu yonde simf Ggretmenleriyle yapilan lisansustii
calismalarin da sayica az olmasi dikkat ceken énemli bir sonuctur. Ciinkii kavram 6gretiminde
ogretmenlerin etkisi oldukca fazladir (Ayana, 2018: 3) ve ilkogretimin ilk zamanlarindan
itibaren ogrencilerin izlenip bu asamalarda yasadiklari zorluklar belirlenerek giderilmesi
tizerine calismalarin yiriitilmesi (Akkaya ve Durmus, 2010: 7) bu alanda simif 6gretmenleriyle
yapilacak lisansistii calismalarla bu eksikligin giderilmesine katki saglayacagi disiiniilebilir.
ilkokul matematik dersine ait kavram yanilgilan iizerine yapilan lisansistii calismalarda
kullanilan veri toplama araclarinin en fazla tercih edileninin basar testleri oldugu
belirlenmistir. Ayn1 zamanda arastirmacilarin veri toplama araci olarak ¢ogunlukla birden fazla
veri toplama arac tercih ettikleri gorilmustur. Ciltas, Guler ve Sozbilir (2012) Turkiye’de
matematik egitimi lizerine yapilan makaleleri inceledikleri calismalarinda veri toplama araci
olarak en ¢ok anket ve basan testlerinin kullamldigini tespit etmislerdir. Yapilan bu calisma ile
diger calismalar benzer ozellikler gostermektedir.
ilkokul matematik dersi kavram yamlgilanyla ilgili yapilan lisansiistii calismalarda ele alinan
ogrenme alani/konularda en cok Sayilar ve islemler 6grenme alaninin tercih edildigi tespit
edilmistir. Bu calisma kapsaminda ele alinan calismalarda ilkokul matematik dersine ait
ogrenme alanlarinda Olcme ve Veri isleme 6grenme alanlanyla ilgili ise hic calismaya
rastlamlmamistir. Yapilan literatir taramasi sonucunda da ilkokul matematik dersine ait kavram
yanilgilanyla ilgili yapilan makale inceleme calismalarinda Tirkdogan, Giler, Biilbiil ve
Danisman, (2015) veri isleme 6grenme alaninda yapilan herhangi bir calismaya rastlamlmadig
goriilmiistiir. Aym sekilde Adigiizel, Simsir, Cubuklutz ve Gokkurt Ozdemir (2018) yapmis oldugu
calismada da ilkokul kademesinde Olcme ve Veri isleme 6grenme alanlarina simrl sayida
rastlanildig1 sonucuna ulagmistir. Yapilan bu calisma, literatiirdeki diger calisma sonuglaryla
benzerlik gostermektedir.
ilkokul matematik dersine ait kavram yanilgilarimin neler olduguyla ilgili sonuclara
baktigimizda yapilan bu calisma sonucunda 6grencilerde sayilar, dort islem becerileri, kesirler,
geometrik sekiller vb. konularda cesitli kavram yanilgilarina sahip olduguna ulasilmistir. ilkokul
matematik dersine ait kavram yanilgilanyla ilgili lisansistii calismalarda literatiirde diger
ogrenme alanlarindaki kavram yanilgilarinin da incelenmesi iizerine calismalann yiriitiilmesi
gerektigi diisiiniilmektedir.
Arastirmadan elde edilen sonuclara dayanarak asagida yer alan oneriler gelistirilmistir:
1. ilkokul matematik dersine ait kavram yamlgilanyla ilgili simf 6gretmenlerinde var olan
kavram yanilgilan ve bunlar giderme adina lisansustu calismalarin arttinlmasi,
2. ilkokul matematik dersine ait kavram yanilgilaryla ilgili lisansiistii calismalarda doktora
calismalarinin arttinlmas,
3. ilkokul matematik dersine ait kavram yamlgilaryla ilgili lisansiistii calismalarda Olcme ve
Veri isleme 6grenme alanlarinda da calismalarin yapilmasi onerilmistir.
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Gunumuzde llkelerin gelismesi, kalkinmasi ve gelecek yiizyila hazirlanmasi igin nitelikli bir egitim
zorunlu olmaktadir. Nitelikli bir egitim icin bireylerin dil ve zihinsel becerilerini gelistirme, 6grenmeyi
o6grenme, bilimsel disiinme, yenilesme, dislinceleri degistirme, gelecege yon verme gibi beceriler
Uzerinde durulmaktadir. Bu nedenle egitim siirecinde 6grencilere temel becerilerin yani sira girisimcilik
ve yenilikgilik becerilerini kazandirmak énemli olmaktadir.

Girisimcilik; egitim alaninda yeni fikirlerin, yeni yontem ve tekniklerin, Grlinlerin, hizmet ve
firsatlarin kesfedilmesi, degerlendirilmesi ve kullanilmasini iceren bir faaliyettir. Bu nedenle egitimde
girisimcilik, yeni fikirler, Griinler, yontemler, teknikler ve yeni uygulamalarla egitim sisteminde yeni
firsatlarin yaratilmasi olarak ifade edilebilmektedir. Yenilik ise egitim alaninda daha etkili ve verimli
surecler, yontemler, teknikler gelistirme, bunlari uygulayarak 6grenme ve yaraticiligi gliclendirecek
fikirler Gretmektir. Bir baska ifadeyle egitimde yenilik, mevcut fikirlerin, uygulamalarin, sistem ve
kaynaklarin gelistirilmesini igermektedir

Girisimcilik ve yenilikcilik becerileri gesitli bilgi ve becerileri edinme, bunlari zihinde diizenleme,
tutum ve davranislarda degismeyi saglamaktadir. Bilindigi gibi 6grenme bireyi degistirmekte ve
gelistirmektedir. Bu degisim once zihinde baslamakta, giderek davranis ve tutumlara yansimaktadir.
Girisimcilik ve yenilikgilik bu stireci hizlandirmakta, 6grenme, 6grenmeyi 6grenme, sinirsiz 6grenme,
hayat boyu 6grenme gibi becerileri gelistirmeye katki saglamaktadir. Boylece 6grenen ve gelisen bir
diinya olusturulmaya g¢alisiimaktadir.

Bu anlayisla “Girisimcilik ve Yenilikgilik” adiyla hazirlanan bu kitapta on boliime yer verilmistir.
Bolimler konularina gore siralanmistir. Kitabin okuyuculara ve alana katki getirmesini dileriz.

Adres: Cebeci Mahallesi Tanyeli Sokak Yaman Apt. 22/A
E-ISBN 978-605-70134-0-8 Cankaya/ ANKARA www.sead.com.tr

sead@sead.com.tr



mailto:sead@sead.com.tr

