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Egitim ve Arastirmada Yonelimler

ONSOZ

Bilgi caginda yasiyoruz. Bu ¢agda bilginin hizla artmasi ve teknolojik gelismeler her alanda
kokli degisikliklere neden olmaktadir. Bu gelismeler sonucu “Dijital Dontsim Cagi, Toplum 5.0,
Stiper Akilli Toplum” gibi yeni kavramlar giindeme gelmektedir. insanlik tarihinin besinci dénemi
temsil eden Toplum 5.0 ile teknolojinin insanligin yararina kullanildigl, insan merkezli bir toplum
hedeflenmektedir. Boylece insan ve toplumu temel alan, sosyal sorunlarin ¢6ziimiine odaklanan,
yeni ve akilli bir toplum amaglanmaktadir.

Egitim, diinyamizdaki bu gelismeleri dikkate almak ve 6grencileri giderek karmasiklasan bir
topluma ve is yasamina hazirlamak durumundadir. Ornegin diinyayr anlamak, farkli insanlarla is
birligi yapmayi1 6grenmek, sorumluluk almak, kendini ve meslegini gelistirmek gibi. Gelismelere
uyum saglamak icin bireyin sadece bilgi 6grenmesi, ezberlemesi ya da mevcut bilgilerini artirmasi
yeterli olmamaktadir. Bireyin 6grendiklerini anlama, uygulamaya aktarma, zihninde
yapilandirma, yeni bilgiler Gretme gibi bir dizi beceri gelistirmesi zorunlu olmaktadir. Bu
amaclarla uluslararasi kurum ve kuruluslar gelecegin becerilerini belirlemektedir.

Avrupa Birligi 2006 yilinda “Hayat Boyu Ogrenme icin Anahtar Beceriler” bashgi altinda sekiz
beceri belirlemistir. Bu becerilerin ilk, orta, ylksek her diizey egitim programlarinda ele alinmasi
ongorilmustir. Ardindan UNESCO 21.ylzyihn becerilerini belirlemistir. UNESCO’ya gore
glnimiz 6grencilerini 21.ylzyilin is ve toplum yasamina hazirlamak en énemli ¢alismalardan
biridir. Uluslararasi gelismeler, yeni teknolojiler, goc, rekabet, catismalar, cevre sorunlar, politik
degismeler vb. Ogrencilere 21. yilzyilda basarili olmalari icin gerekli bilgi ve becerilerin
kazandiriimasini gerektirmektedir. Bunlar st diizey disliinme, sorun ¢ézme, derinlemesine
o0grenme, iletisim kurma, is birligi yapma, lretkenlik, yaraticilik gibi siralanmaktadir. 2030 yilina
kadar egitim calismalarinda Ogrencilere elestirel dislinme ve sorgulama yapma, kendi
degerlerini agiklama, siirekli ve olumlu bir gelecek hayal etme, bildiklerini uygulamaya aktarma,
geleneksel ve yeni olanlar arasinda iliski kurmayr 6grenme gibi becerilerin kazandiriimasi
ongorilmektedir.

Egitim alanindaki bu yonelimler, yani bireylere 21. ylzyll becerilerini kazandirma,
sirdarilebilir kalkinma egitimi, hayat boyu 6grenme, dijital toplum olusturma gibi ¢abalar
o0grenen toplum ve okuryazar bir diinya olusturmayi amaglamaktadir. Boylece bilgi yerine beceri
egitime yonelme, hayat boyu 6grenme becerilerini giderek yayginlastirma, 21. ylizyila uyum
saglamak icin yeni ve farkl beceriler gelistirme derken bilgi toplumundan beceri toplumuna
gegisin temelleri atilmaktadir.

Egitim ve Arastirmada Yonelimler temasi ile hazirlanan bu kitapta bes bolime yer verilmistir.
Kitabin okuyuculara ve alana katki getirmesini dileriz.

Prof. Dr. Firdevs GUNES

Dog. Dr. Ayse Derya ISIK
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Giris

Egitim, bir yandan cocugun bir grup icinde yapici ve kalici olmasini desteklerken, bir yandan
da bagimsiz bir kisilik gelistirmesini saglamalidir (Yavuzer, 2005, s.160). Temel egitim yillan
cocugun kisilik gelisimi acisindan ¢ok onemlidir. Arastirma bulgulan benlik tasarimi, 6zgiiven
gelisimi, kendini kabul, icsel denetimin gelismesi gibi boyutlar bakimindan bu donemin en
verimli sekilde yasanmas1 gerektigini ortaya koymaktadir (Dinkmeyer, 1973: akt. Yesilyaprak,
2003, s.47-48). Bireyin sosyallesmesi yani toplumsal bir varlik olmasinda temel egitim
doneminin onemi biyuktiir.

ilkokul yani temel egitim, o6grencilerin artan bilgi ihtiyaclarimin karsilanmasi acisindan;
cocugun duyussal, bilissel, devinissel ve ahlaki davramslarimin tiimiinii, bir bitiin olarak
gelistirmek icin kapsamli bir egitim saglamasi acisindan ve cocugun duyussal, bilissel ve
bedensel yonlerden bir biitiin olarak yetistirilmesi, neyi nasil 0greneceginin oOgretilmesi,
bilgileri ezberlemek yerine 6ziimlemesinin uzun zaman gerektirmesi agisindan cok onemlidir
(Yesilyaprak, 2003, s.46). Yapilandirmaci yaklasima gore ogrenciler etkileserek ogrenir. Dil,
zihinsel ve sosyal becerilerini isbirlikli bir ortamda konusarak, anlatarak, goruserek, tartisarak
ve sorarak gelistirirler. Ogrenci isbirlikli ortamda arkadaslarinin bilgi ve goriislerini 6grenmekte
ve kendi disiinceleri ile karsilastirmaktadir. Ogrenme ortaminda iki cocuk anlasamadiginda
zihinsel uyumsuzluk olmaktadir. Biri digerine katilmamakta, farkli gérisler agiklanmakta, farkli
bilgiler sunulmakta, tartisilmakta, elestiri yapilmakta ve yogun bir zihinsel etkilesim
yasanmaktadir. Bu siirecin sonunda uzlasma saglanmakta ve o6grenci bilgileri zihninde aktif
olarak yapilandirmaktadir. Kisaca etkilesim siirecinde yasanan bu durumlar o6grencinin
ogrenmesine ve zihinsel gelisimine katki saglamaktadir (Giines, 2021, s.12).

ilkokul cagr cocuklarinda yasitlariyla hem arkadaslik kurma hem de onlara becerileriyle
Ustiinliik saglama istegi vardir (Yoriikoglu, 1998, s.77). Ayrica ilkokul caginda cocuklar genellikle
ayni cinsten oyun arkadaslariyla iliski kurmaya 6zen gosterirler ve bu tercih kadinlik-erkeklik
kavramlarin1 gelistirmelerini saglar. Bu donemde arkadaslik kurmak en onemli gelisim
gorevlerindendir. Akran grubuna uyum saglamak ve yeterli diizeyde sosyal beceriye sahip
olmak, cocugun yiiksek benlik saygisina ulasmasinda onemli yer tutar. Bir gruba ait olma cocuga
sadece eglence ve arkadas saglamakla kalmaz, ayn1 zamanda ona statii ve gurur duygusu da
verir. Son cocukluk doneminde cocugun kendisini, simf, oyun ve arkadas grubu icinde bulmasi,
onu kendi cinsiyetindekiler ile iletisim kurmaya ve gruplara dahil olmaya yoneltir (Yavuzer,
2005, s.115-116; Ozen, 2001, s.62-64). Bu siirec cocugun sosyallesmesine sosyal bir grup
olusturup o grupta yer edinmesine olanak saglar. Boylelikle toplumsallik duygusunu gelistiren
ve sosyallesen 6grenci yasami icin onemli bir sosyal beceriyi edinmis olur.

Ozen (2001, s.64), ilkokul doneminde 6 yasi; cocugun okula baslamasiyla beraber okul
oncesine kiyasla daha cok sayida arkadasla iliski kurmasi, bireysel oyunun vyerini grup
oyunlarinin almas1 ve aile iliskilerinin zayiflamasi yonunden kritik bir yas olarak
degerlendirmektedir. Aslinda cocuk icin okul yasaminin heyecanli yonlerinden biri, yeni
arkadasliklar kurmak olarak dusunulebilir. Cocuk sevilmek, oyunlara ve etkinliklere kabul
edilmek, ayrica kendisine deger verilmesini ister. Okul cagi cocugu kurdugu arkadasliklar
sayesinde, ailesinin otesinde ufkunu genisletir, dis dunyaya yonelik tecriibe kazanmaya baslar,
benlik imaji olusturur ve bir sosyal destek sistemi gelistirir (Yavuzer, 2000, s.27). ilkokulda
cocuk kendi cinsinden arkadaslar edinmekte ve bu arkadas gruplariyla zaman gecirmekten
hoslanmaktadir (Baysal ve Kiran, 2021, s.256). Bu sirecte akran iliskileri, cocuklarin sosyal
gelisimlerinin yani sira duygusal ve bilissel gelisimleri, okula uyumlari acisindan da onemlidir.

Cocuklar akranlarindan olusan bir gruba uyum saglamak ve o gruba ait olmak isterler.
Cocugun bir akran grubuna uyum saglamasi ve yeterli sosyal becerilere sahip olmasi, yiiksek
benlik saygisina ulasmasinda oldukca onemli bir yer tutar (Yavuzer, 2000, s.28). Bir grubun ait
olma, arkadaslik, sevgi ve sosyal gereksinimler, Maslow (1970; akt. Atalay, 2003, s.21)’un
ihtiyac hiyerarsisinde belirttigi bes temel ihtiyactan biridir. Bu ihitiya¢ “friendship and
belonging” olarak nitelendirilmekte ve temel fizyolojik ihtiyaclar ile giivenlik ihtiyacindan sonra
Ucuincu sirada yer almaktadir. Ayrica akran iliskileri ve arkadaslik, bireyin bitun yasami boyunca
kuracagi sosyal iliskilerin temelini olusturmasi yoniinden oldukca 6nemlidir.
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Arkadaslik araciligiyla ¢ocuk, arkadasinin bir olaya ofke ile tepki vermesine yol acan ve
ardindan bu olay1r olumsuz sonuclar doguracak bir sekilde nasil yorumlayacagim diisiiniip
anlamay saglar. Cocugun olaylara baska birinin goriis acisindan bakabilmesi, baska bir insanin
tutum, duygu ve gudulerini iliskin anlayisina dayanarak, kendi davramislarini duzenleyip
cevresine uyum saglamasina firsat verir. Bu bilissel gelisimler sosyal becerilerin ve etkili kisisel
iliskilerin temelini olusturan iki yeterliligi cocugun duygudaslik kapasitesini ve sosyal yargida
bulunma giiciinii olumlu etkiler (Yavuzer, 2000, s.29). Arkadaslik, cocugun gelisim siirecinde
onemli bir yeri olan, sosyal, duygusal ve bilissel gelisim diizeylerine etki eden ve cocugun okula
dolayisiyla topluma uyum saglamasinda onemli rolii olan kritik bir olgudur. Arkadaslik, karsilikli
ve gonulluluk esasina dayali ozel bir iliski turudur. Karsiikli olmasi, her iki tarafin da bu
arkadasligi tamimasi ve siirdiirmesi anlamina gelmektedir (Vasta, Haith, & Miller, 1992; akt.
Ozbey, F., Ellibes Cerrah, H. ve Arpaz Unsal, S., 2021, s.114)

6-12 yaslan arasinda arkadaslik kurmak son cocukluk doneminde en onemli gorevlerden
biridir ve bu hayatlarn boyunca devam edecek sosyal bir beceridir. Gelisimsel olarak okul cag
cocugu daha karmasik iliskiler gelistirmeye hazirdir. Bu dénem ¢ocuklar arkadaslik konusunda
yasitlarina daha cok guvenmeye, arkadaslan ile birlikte okul oncesi doneme kiyasla daha fazla
zaman gecirmeye baslar ve birbirleriyle cocukluk doneminin zevklerini ve hayal kirikliklarim
paylasirlar (Yavuzer, 2000, s.29). Ancak son donemde yasanan kiresel salgin nedeniyle
ilkokullarda belirli zamanlarda uygulanan uzaktan egitimin, Ogrencilerin sosyallesmesi ve
arkadas algis1 lizerinde etkili oldugu dusiiniilmektedir. Tim yasami etkileyen kisitlamalar
ogrencilerin sosyal gelisiminde blyiik rol oynayan okul yasamini, arkadas iliskilerini ve
dolayisiyla arkadas algisini etkiledigi diistiniilebilir. Bu slirecte okula yeni baslayan 6grencilerin
“arkadas” kavramina yonelik algilarim metaforlar araciigiyla belirlemenin ilkokul egitiminde
kritik asama olan 1.simif egitimi icin 6nemli oldugu diistinlilmektedir.

Egitimin cesitli alanlarinda kullanilan metafor kavrami, program gelistirme ve planlamada,
egitim yonetiminde, yaratici diisiinceyi gelistirmede ve o6gretim alaninda 6grenmeyi tesvik
etmede kullanilabilir. Ogretmen egitiminde ise metaforlar, 6gretim uygulamalarim yénlendirme
ve o0gretmenlerin modern egitim anlayisindaki, rollerini yeniden belirlemede bir vasita olarak
kullanmilir (Tobin, 1990; Tobin ve LaMaster, 1995; Vadeboncoeur ve Torres, 2003: 88; akt.Polat,
Apak ve Akdag, 2013, s.62). Metaforlar araciligiyla bir kisinin herhangi bir seyle ilgili olarak
neyi, nasil ve hangi acilardan disiindiigiine iliskin bilissel yaklasimi ortaya cikabilir. Ancak
metaforlar bir olayin, olgunun veya kavramin i¢ yuzunu ortaya koymaya calisirken bunu
carpitabilir. Bu baglamda bir kavrami, olay1 veya olguyu tammlayip acikliga kavusturan tek bir
metafor olmadigi gibi, farkli metaforlarin da bir kavram, olay veya olgunun degisik yonlerini ve
farkli niteliklerini ortaya koyma giicii oldugu soylenebilir (Morgan, 1998; akt. Gozel ve
Giindogdu, 2021, s.138). Shell (1990, s. 102; akt.Saban, 2008, s.460)
metaforu “Eder bir resim 1000 kelimeye bedelse, bir metafor da 1000 resme bedeldir.
Ctinkdi, bir resim sadece statik bir imge sunarken, bir metafor bir olgu hakkinda diisiinmek icin
zihinsel bir ¢cerceve sunmaktadir.” ifadeleriyle aciklamaktadir.

Gelecek kusaklarin yeni bilimsel ve felsefik anlayis, deger ve ilkeleri anlamalan
fenomenolojik anlayisin dogru kavranmasi gerektirmektedir. Bu durumda 6grencilerin kendi
anlamlarini olusturmadaki secimlerinin dikkate alinmas1 6nemlidir. Bunun icin egitim siirecinde
ogrencilerin bilgiyi yapilandirmada fenomenolojik algilarina yonelik uygulamalara yer verilmesi
onemlidir (Saban, 2008, s.460). Alanyazin incelendiginde metaforlarla ilgili farkli diizeylerde
cesitli konularda arastirmalara rastlanmistir (Hazar, Tekkursun Demir ve Dalkiran, 2017; Gozel
ve Giindogdu, 2021; Polat, Apak ve Akdag, 2013; Bozkurt, 2020). Ayrica arkadaslik konusunda
da cesitli arastirmalarla karsilasitmistir (Oztiirk ve Kutlu, 2017; Ozbey, Ellibes Cerrah ve Arpaz
Unsal, 2021; Baysal ve Cimsir, 2020). Ancak ilkokul diizeyinde sadece 1.simf &grencilerine
yonelik arkadas algisini belirlemeye calisan bir calismaya rastlanmamistir. Bu baglamda 1.simif
ogrencilerinin “arkadas” kavramina yonelik algilarim belirlemenin yapilacak calismalara ve
uygulayicilara 151k tutacag distiniilmustiir.

Arastirmanin Problemi

Bu calismamin problem ciimlesi: ilkokul 1.Simf Ogrencilerinin “Arkadas” Kavramlarina
Yonelik Algilar Nedir? seklinde belirlenmistir.
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Arastirmanin Amaci, Onemi ve Alt Amaclan

Bu arastirma, ilkokul 1.simf Ggrencilerinin “arkadas” kavramina iliskin sahip olduklar
metaforlarn ortaya c¢ikarma amacina yonelik olarak gerceklestirilmistir. Bu genel amac
cercevesinde asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. ilkokul 1.sinif dgrencilerinin “arkadas” kavramina iliskin sahip olduklari metaforlar
nelerdir?

2. lilkokul 1.sinif 6grencilerinin “arkadas” kavramina yénelik sahip olduklari olumlu/olumsuz
metaforlar nelerdir?

3. Bu metaforlar ortak Ozellikleribakimindan hangi kavramsal  kategoriler  altinda
toplanabilir?

4. “Arkadas” kavramina iliskin olarak 6grenciler tarafindan gelistirilen metaforlar daha ¢ok
arkadasin hangi roli tizerinde yogunlasmaktadir?

Arastirmanin Varsayimlar

Bu arastirmada;

Ogrencilerin 6lcme aracina samimi cevaplar verdigi,

Olcme aracin élciilmek istenenleri 6lcebilecek nitelikte oldugu varsayilmistir.
Arastirmanin Sinirhiliklan

Bu arastirma, 2020-2021 egitim 6gretim y1li bahar donemi ile, calismaya veli izni alinarak
katilan 1.simf 6grencileri ile ve 6lcme aracindan elde edilen verilerle simirlidir.

Yontem

Bu calisma, ilkokul 1. siif ogrencilerinin arkadas kavramina iliskin algilarinin metaforlar
yoluyla tespit edilmesi amaciyla nitel arastirma desenlerinden fenomenoloji (olgubilim)
desenine gore kurgulanmistir. Fenomenoloji olaylan, nesneleri, durumlan butinluk icinde ve
cok yonlu betimleyerek anlamlarin ortaya konulmasi ile ilgilenir (Miles ve Hiberman, 1994).
Metaforlar, olaylarnn olusumu ve isleyisi hakkinda dusuncelerimizi yapilandiran, kontrol eden
ve yonlendiren en guclu zihinsel araclardandir. Metaforlar, bireylerin kisisel tecribelerine
anlam vermeleri acgisindan “tecrubelerin dili” olarak da tanimlanir (Miller, 1987).

Katilimcilar

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 egitim-6gretim yilimin bahar doneminde bir devlet
okulunun 1. simifinda egitim alan 6grencilerden veli izni alinan 84 6grenci olusturmaktadir.

Katilimc1 6grencilerin seciminde kolay ulasilabilir durum orneklemesi kullamlmistir. Kolay
ulasilabilir durum orneklemesi yonteminde arastirmaci/arastirmacilar kendisine yakin olan ve
kolay erisebilecegi ornekleri sectiginden dolayr bu yontem arastirma siirecine pratiklik ve hiz
kazandirr (Yildinm ve Simsek, 2013, s.112). Etik nedenlerle katilimcilarin her biri icin birer kod
verilmis, gercek isimleri kullamlmamistir. Katiimci 6grencilere yonelik bilgiler Tablo 1-1’de yer
almaktadir.

Calisma grubundaki 6grencilerin demografik bilgileri asagidaki tabloda yer almaktadir:

Tablo 1-1. Calisma Grubunun Demografik Ozellikleri

f %
Cinsiyet Kiz 46 54,76
Erkek 38 45,24
Toplam 84 100
Kardes sayisi 1 16 19,04
2 45 53,57
3 ve daha fazla 23 27,38
Toplam 84 100
Ogretmenin cinsiyeti Kadin 60 71,42
Erkek 24 28,57
Toplam 84 100
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Not: “f” frekans, “%” yuzde anlamina gelmektedir.

Tablo incelendiginde arastirmaya katilan ogrencilerin %54,76’simn kiz, %%45,24’niin ise
erkek oldugu; ogrencilerin %19,04’iniin tek cocuk oldugu, %53,57’sinin 2 kardes oldugu;
%27,38’inin 3 veya daha fazla kardes oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin %71,42’sinin bayan
ogretmeni, %28,57’sinin ise erkek 6gretmeni oldugu goriilmektedir.

Verilerin toplanmasi

Bu calismada arastirmacilar tarafindan hazirlanan Gériisme Formu kullamlmistir. Oncelikle
alan yazin taranmis ve 1.sinif diizeyinde fenomenolojik algiya yonelik sorulabilecek kavramlar
belirlenmistir. Hazirlanan form biri sinif 6gretmenligi digeri psikolojik damisma ve rehberlik
uzmani olan iki uzmanin gorislerine sunulmustur. Bu goriisler dogrultusunda forma son sekli
verilmistir. Katiimca 6grencilerin “arkadas” kavramn ile ilgili sahip olduklart metaforlan tespit
etmek icin “arkadas . . . gibidir; cunkd, . . .” veya “arkadas . . . benzer; cunkd, . . .” cimlesini
tamamlanmast istenmistir. Ogrencilerin demografik 6zelliklerini belirlemek iizere ayr bir form
kullamlmistir. Hazirlanan form her bir 6grenci ile ayr1 ayrn goriisme yapilarak 1. yazar tarafindan
doldurulmustur. Her formun doldurulmas yaklasik 8-10 dakika surmustur.

Verilerin Analizi

Calismada verilerinin analizi ve yorumlanmasi, Saban'in (2009) onerdigi 4 asama takip
edilerek yapilmistir. Bu asamalar sirasiyla; adlandirma, tasnifleme, kategorilestirme ve verileri
bilgisayara islemedir. Veri analizi basamaklarinda yapilan faaliyetler adim adim asagida
aciklanmistir:

1-Adlandirma: Bu basamakta ogrencilerden toplanan anketlerde {iretilen metaforlar
listelenmistir. Goriisiilen her bir 6grencinin hangi metaforu lirettigi belirlenmistir. Toplamda 36
metafor uretildigi saptanmistir.

2-Tasnifleme: Bu asamada toplanan 6l¢cme araci formu incelenmis metaforu yazilip nedeni
yazilmayan form olmadig1 belirlenmistir. Anlamlandirma acisindan da anlasilmayan form
bulunmamaktadir. Dolayisiyla toplanan anketlerin tumu’kategorilestirme asamasina gecmistir.

3-Kategorilestirme: Bu asamada gecerli olarak kabul edilen 36 metafor incelenmis,
kategoriler belirlenmistir. Katiimc1 o6grencilerin Urettigi metaforlar 7 farkli kavramsal
kategoride toplanmistir.

4-Verilerin Bilgisayara islenmesi: Calismanin bu asamasinda katiimcilarin olusturdugu tiim
metaforlar, frekans degerleri ve yiizdelikleri; metaforlarin toplandigi 7 farkli kavramsal
kategori frekans degerleri ve ylizdelikleri bilgisayar ortamina aktarilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda guvenirlik, verilerde birden fazla arastirmaci tarafindan belirlenen
kodlar arasindaki kararlilik olarak nitelendirilir (Creswell, 2013). Yazili metin haline getirilen
goriisme formlan birinci ve ikinci yazar tarafindan bagimsiz olarak ayn ayr kodlanmis ve
kategoriler olusturulmustur. Arastirmanin giivenirligini saglamak amaciyla, arastirmada ulasilan
7 kavramsal kategori altinda verilen metafor imgelerinin, bir kavramsal kategoriyi temsil edip
etmedigini teyit etmek amaciyla uzman gorislerine basvurulmustur. Bu amac¢ dogrultusunda,
baska bir egitim fakiiltesinde ders veren bir 6gretim iiyesi ile daha once metafor konusunda
calisma yapmis sinif egitimi alaninda doktora yapmis baska bir arastirmaciya metafor listesi ve
kategori listesi gonderilmistir. Uzmanlardan bu iki listeyi de kullanarak birinci listedeki ornek
metafor imgelerini ikinci listedeki kavramsal kategorilerle eslestirmeleri istenmistir. Sonra
uzmanlarin yaptig1 eslestirmelerle arastirmacilarin kendi kategorileri karsilastirilmistir.
Karsilastirmalarda “goriis birligi” ve “goriis ayriig1” sayilari belirlenerek arastirmanin
glivenirligi, Miles ve Huberman (1994, s.64)’in formili (Giivenirlik=goris birligi/goris birligi +
goriis ayriigr X100) kullanilarak hesaplanmistir. Bagimsiz arastirmacilar tarafindan olusturulan
kod ve kategoriler karsilastinlmis ve kodlayicilar arasi guvenirlik puam %90 olarak
hesaplanmistir.
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Bulgular

Bu arastirmada elde edilen bulgulara gore, ilkokul 1.sinif 6grencileri arkadas kavramina
iliskin olarak toplam 36 adet gecerli metafor uretmistir. 36 metafordan 35 tanesi 84
ogrenci tarafindan uretilmistir. Geriye kalan 1 metafor 5 katiimci tarafindan dile getirilmistir.

Tablo 1-2. Katilimci Ogrenciler Tarafindan Urerilen Metafor imgeleri

Metafor Metafor imgeleri f % M.S.  Metafor imgeleri  f

sayisi %
1 kardes 21 22,1 19 dost 8 8,42
2 abla 1 1,05 20 can dostu 1 1,05
3 abi 1 1,05 21 iyi bir dost 2 2,1
4 kuzen 5 5,26 22 yakin arkadas 1 1,05
5 oyun 5 5,26 23 gliven 1 1,05
6 oyuncak 8 8,42 24 kanka 2 2,1
7 oyun arkadasi 6 6,31 25 kavga 5 5,25
8 oyun esi 1 1,05 26 prenses 1 1,05
9 oyun dostu 1 1,05 27 eglenceli kisi 1 1,05
10 oyun oynadigim 2 2,1 28 komik kisi 1 1,05

kisi
11 omrim 1 1,05 29 elma 2 2,1
12 glizel 1 1,05 30 kalbimin yarisi 1 1,05
13 akraba 1 1,05 31 meyve 2 2,1
14 melek 1 1,05 32 cikolata 1 1,05
15 sevdigim oyuncak 1 1,05 33 cikolatali pasta 1 1,05
16 cocuk 2 2,1 34 eglence 2 2,1
17 tablet 1 1,05 35 yaramazlik 2 2,1
18 ogretmen 1 1,05 36 kedi 1 1,05
toplam 95

Tabloda goriildiigii gibi 84 6grenciden gecerli 36 metafor iretilmistir. Uretilen metaforlarin
frekans araligi 21 ile 1 arasindadir. En sik tekrarlanan metaforun “kardes” metaforu oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin irettikleri metaforlarin gerekceleri icerik analizi yoluyla
degerlendirilmis ve bu degerlendirmeden sonra olumlu ve olumsuz metaforlar belirlenerek
yiizdeleri alinmistir. Ogrencilerin Urettigi metaforlardan 34 tanesi olumlu, 2 tanesi olumsuz
metafor olarak belirlenmistir. Uretilen metaforlarin olumlu/olumsuz dagilim asagidaki sekilde
gosterilmistir:

Metaforlarin Dagilimi

B Olumlu metafor (394 ,4)

B Olumsuz metafor (%65,6)

Sekil 1-1. Metaforlarin olumlu olumsuz durumuna gére dagilimi
Sekil 1-1 incelendiginde &8rencilerin %94,4’lnun olumlu metaforlar Urettigi %5,6’simn
olumsuz metaforlar urettigi goriilmektedir. Ogrencilerin lirettigi olumsuz metaforlar “kavga
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(f=5)" ve “yaramazlik (f=2)” metaforlar olarak belirlenmistir. Ogrencilerin Urettigi diger 34
metafor anlam olarak olumlu metaforlar olarak degerlendirilmistir.

Tablo 1-3. Metaforlarin Kategorilere Gore Dagilimi.

Sira no Kategoriler f % Metafor f
Akrabalik iliskisi Yoniiyle kardes, kuzen, abla,
1 Arkadas 29 30,32 abi, akraba >
dost, can dostu, iyi
dost, yakin arkadas,
2 Kurulan Yakinlik Yonuyle 25 26,31 kanka, oyun Varkad‘a}su 10
Arkadas oyun oynadigim kisi,
oyun esi, 6gretmen,
cocuk
oyun, oyuncak,
. sevdigim oyuncak,
3 Eglenme Araci Olarak 54 55 4 (aplet, eglenceli kisi, 9
Arkadas 2T
; komik kisi, eglence,
kedi
Olumsuz Bir Eylem Olarak
4 Arkadas 7 7,36 yaramazlik, kavga 2
5 Sevilen Bir Yiyecek Olarak 6 6.31 meyve, cikolata, 4
Arkadas ’ cikolatali pasta, elma
6 Verilen Deger Yonuyle 5 5,26 kalblm!p yarisi, omrim, 4
_ Arkadas glven, guzel
7 Hayal Uriinu Olarak Arkadas 2 2,1 melek, prenses, 2
Toplam 95 Toplam 36

Tablo 1-3 incelendiginde katiimci 1.simif 6grencilerinin %30,5 oraninda “akrabalik iliskisi
yonuyle arkadas” kategorisinde; daha sonra %26,3 oraninda “kurulan yakinlik yonuyle arkadas”
kategorisinde; %22,1 oraninda “eglenme araci olarak arkadas” kategorilerinde yogunlastigs;
daha az olarak %7,36 oraninda “olumsuz bir eylem olarak arkadas” kategorisinde, %6,31
oraninda “sevilen bir yiyecek olarak arkadas” kategorisinde; %5,26 oraninda “verilen deger
yoniyle arkadas” kategorisinde toplandigi; en az %2,1 oraninda “hayal {iriinii olarak arkadas”
kategorisinde toplandig goriilmektedir.

Kavramsal Kategoriler

Bu bolumde her bir kavramsal kategoriyi temsil eden metaforlar belirtilmis, icerik analizi
yapilmis ve kategorilerin aciklamalarina yer verilmistir. Anlasilirigi saglamak amaciyla katilimci
ogrencilerin ciimlelerinden dogrudan alintilara yer verilmistir.

Kategori 1: Akrabalik iliskisi Yoniiyle Arkadas

Bu kategoriyi toplamda 29 katilimci (%30,52) ve 5 metafor (%13,8) temsil etmektedir. Bu
kategorideki basat metafor imgeleri kardes, kuzen, abla, abi ve akrabadir. Bu kategoriyi
olusturan metaforlarin temel ozellikleri sunlardir:

1. Arkadas kardes, kuzen, abi veya abla gibi sevilir, ona yakinlik duyulur. Ornegin: “Arkadas
kardese benzer, cinku onlari seviyorum” (041, 045, 049, 056, 057, 059),

“Arkadas kardes gibidir. Ciinkii 6zledigim birisi kardesim gibi olabilir” (054),
“Arkadas kardes gibidir. Clinku kardes candir, arkadas da candir”,

2. Arkadas ile kardes, kuzen gibi oyun oynanir. Orpeéir!; “Arkadas kardes gibidir. Cunku
onlarla iyi oyunlar oynarim” (036, 037, 038, 039, 042, 044, 045, 047), “Arkadas kuzen gibidir.
Cunku onlarla oyun oynarim” (052, 053),

“Arkadas kardes gibidir. Ciinkii onlarla oyun oynarim arkadaslarimla da oyun oynarim (040).

3. Arkadas ile akrabaya benzer bir iliski kurulur. Ornegin: “Arkadas abi, abla, kardes gibidir.
Cunku onlarla iyi oyunlar oynarim, yaralaninca onlara yardim ederim” (058)
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“Arkadas kardes gibidir. Clinku beraber oynariz. lyi vakit geciririz. Bazen kavga ederiz ama
yine sever bansinz” (046, 059), “Arkadas kardes gibidir. Clnku iyi anlasinz, oyunlar oynariz”
(048).

Kategori 2: Kurulan Yakinlik Yonuyle Arkadas

Bu kategoriyi toplamda 25 katilimc (%26,31) ve 10 metafor (%27,7) temsil etmektedir. Bu
kategorideki basat metafor imgeleri dost, can dostu, iyi dost, yakin arkadas ve kanka, oyun
arkadasi, oyun oynadigim kisi, oyun esi, 6gretmen ve cocuktur. Bu  kategoriyi  olusturan
metaforlarin  temel ozellikleri sunlardir:

Arkadas ile iyi iliskiler kurulur. Ornegin “Arkadas dost gibidir. Ciinkii hep yakin olur, oyun
oynariz, iyi anlasiriz, yakin oyunlar oynanz” 06, “Arkadas dost gibidir. Ciinkii sevdigim
arkadaslanim dost gibi, genelde onlarla oyun oynariz, iyi vakit geciririz” (08), “Arkadas dost
gibidir. Clinkii onlarla iyi anlasiyorum” (09),“Arkadas dost gibidir. Ciinkii onlan seviyorum
onlarla iyi anlasiyorum, iyi vakit geciriyorum”, “Arkadas dost gibidir. Ciunki bana cok iyi
davraniyorlar” (012).

Arkadas iyi vakit gecirdigin kisidir. Ornegin “Arkadas dost gibidir. Ciinkii beraber eglenceli
oyunlar onanz” (013), “Arkadas dost gibidir. Clnku onlar seviyorum, onlarla oynuyorum iyi
vakit geciriyorum” (010).

Arkadas yardima kosar. Ornegin “Arkadas en yakin dost gibidir. Cunku her durumda yardima
kosan, bahcede diissem hemen gelir, yardim eder, birini caginr” (010), “Arkadas can dost
gibidir. Clnku birbirimize yardim ederiz, ona kotuluk yapmam, saygili olurum” (03).

Arkadas yalmz kalmamayi saglar. Ornegin “Arkadas dost gibidir. Cunku sadece okulda
arkadasim var, burada oyun oynuyoruz, dost oluyoruz” (O11), “Arkadas dost gibidir. Cunku
arkadas olmazsa yalmz kalinz” (01),

Kategori 3: Eglenme Araci Olarak Arkadas

Bu kategoriyi toplamda 21 katiimci (%22,1) ve 9 metafor (%25) temsil etmektedir. Bu
kategorideki basat metafor imgeleri oyun, oyuncak, sevdigim oyuncak, tablet, eglenceli kisi,
komik kisi, eglence ve kedidir. Bu kategoriyi olusturan metaforlarin temel 6zellikleri sunlardir:

Arkadas ile oyun oynanmir. Ornegin “Arkadas oyun gibidir. Ciinkii onlarla oyun oynuyorum”
(015, 016, 018 028).“Arkadas oyuncak gibidir. Ciinkii onlarla oyun oynuyorum” (031, 036),
“Arkadas kardes gibidir. Ciinkii onlarla oyun oynuyorum” (038, 039, 042, 047), “Arkadas
akraba, yakin biri gibidir. Clinku onlarla oyun oynuyoruz. Koronadan yakin olamiyoruz ama yine
de yakin. Cok eglenerek oynuyoruz” (067) “Arkadas oyun gibidir. Ciinkii en iyi arkadagim vardir,
onunla hep oyun oynanz” (025).

Arkadaslar arasinda oyuna dayali bir baglilik vardir. Ornegin “Arkadas oyun oynadigim kisi
gibidir. Cunku onlarla hep oyun oynanm, iyi vakit geciririm, okul kapaninca onlar 6zluyorum”
(019), ““Arkadas oyun oynadigim arkadas gibidir. Ciinkii oyun oynamaya yarar. Arkadaslarimi
seviyorum. Birazcik kavga ediyoruz sonra hemen bansiyoruz” (020), “Arkadas oyun arkadast
gibidir. Ciinkii oyun oynar egleniriz onlarla, onlar severim. Bazen kavga ederiz ama yine oyun
oynanz” (021).

Arkadasla oyun oynamak mutluluk verir. Ornegin “Arkadas oyun esi gibidir. Clinki onlarla
oyun oynuyoruz, mutlu oluyorum” (027).

Arkadaslarla oyun oynamak eglencelidir. Arkadas dost gibidir. Clnki onlan seviyorum,
onlarla oyun oynuyorum, iyi vakit geciriyorum” (010), “Arkadas oyun eglence gibidir. Ciinkii
onlarla oyun oynar, eglenirim” (014), “Arkadas oyun arkadasi gibidir. Ciinkii oyun oynar
egleniriz” (017), “Arkadas oynayacak bir insan gibidir. Ciinkii benimle oynarlar, egleniyorum,
cok seviyorum onlan” (023), “Arkadas oyuncak gibidir. Ciinkii onlarla oynar eglenirim” (032,
034, 037), “Arkadas eglence gibidir. Ciinkii beni eglendirir, birlikte oyun oynanz” (086),
“Arkadas dost gibidir. Cinkii beraber eglenceli oyunlar oynariz” (013).

Arkadas ile eglenceli vakit gecirilir. Ornegin “Arkadas komik kisi- eglenceli kisi gibidir. Ciinkii
eglenceliler, gliliyorum onlara, onlarla oynuyoruz” (073), “Arkadas eglence gibidir. Ciinkii beni
eglendirir, birlikte oyun oynariz” (068), “Arkadas cocuk gibidir. Ciinkii onlarla oynanz
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egleniriz., “Arkadas oyuncak gibidir. Clnki onunla oynar, eglenirim” (030), “Arkadas dost
gibidir. Ciinkii beraber eglenceli oyunlar onariz” (013), “Arkadas dost gibidir. Cunku onlan
seviyorum, onlarla oynuyorum, iyi vakit geciriyorum” (010).

Kategori 4: Olumsuz Bir Eylem Olarak Arkadas

Bu kategoriyi toplamda 7 katiimci (%7,36) ve 2 metafor (%5,5) temsil etmektedir. Bu
kategorideki basat metafor imgeleri yaramazlik ve kavgadir. Bu kategoriyi olusturan
metaforlarin temel 6zellikleri sunlardir:

Arkadas ile yaramazlik yapilir. Ornegin “Arkadas yaramazlik gibidir. Ciinkii arkadaslarimla
yaramazlik yaparim” (084).

Arkadaslar yaramaz kisilerdir. Ornegin “Arkadas yaramazlik gibidir. Ciinkii cok kosturuyorlar
yaramazlik yapiyorlar” (071).

Arkadas ile kavga edilebilir. Ornegin “Arkadas kuzen gibidir. Ciinkii onlarla oynariz, bazen
kavga ederiz hemen barisinz (053, 044), “Arkadas kardes gibidir. Ciinkii beraber oynariz, bazen
kavga ederiz ama yine sever barisinz” (046), Arkadas oyun oynadigim arkadas gibidir. Ciinkii
oyun oynamaya yarar. Arkadaslarimi seviyorum birazcik kavga eder sonra hemen barisinz”
(020), “Arkadas oyun arkadasi gibidir. Ciinkii oyun oynanz. Bazen kavga ederiz ama yine oyun
oynariz” (021).

Kategori 5: Sevilen Bir Yiyecek Olarak Arkadas

Bu kategoriyi toplamda 6 katilimci (%6,31) ve 4 metafor (%11,1) temsil etmektedir. Bu
kategorideki basat metafor imgeleri meyve, cikolata, cikolatali pasta ve elmadir. Bu kategoriyi
olusturan metaforlarin temel ozellikleri sunlardir:

Arkadas tatlidir. “Arkadas elma gibidir. Cunku tatlidir, onlan severim” (074), “Arkadas
cikolatali pasta gibidir. Cuinki cok severim” (062).

Arkadas bir ihtiyactir. Ornegin “Arkadas meyve gibidir. Ciinkii olmayinca isterim” (082).

Arkadas mutlu eder. Ornegin “Arkadas cikolata gibidir. Ciinkii beni mutlu eder” (060).

Kategori 6: Verilen Deger yoniiyle Arkadas

Bu kategoriyi toplamda 5 katiimcr (%5,26) ve 4 metafor (%11,1) temsil etmektedir. Bu
kategorideki basat metafor imgeleri kalbimin yarisi, omrim, guven ve guizeldir. Bu kategoriyi
olusturan metaforlarin temel ozellikleri sunlardir:

Arkadas yasam icin degerli ve ozel biridir. Arkadas kalbimin yarisi gibidir. Clinku arkadaslik
cok guzel bir sey” (061).

Arkadastan bir seyler 6grenilir. Ornegin “Arkadas 6gretmen gibidir. Ciinkii ondan da bir
seyler 6grenebiliriz” (081).

Arkadasa giiven duyulur. Ornegin “Arkadas en yakin dost gibidir. Cunku her zor durumda
yardima kosar, bahcede diissem hemen gelir, yardim eder, birini cagirir” (07).

Arkadaslar birbirine yardim eder. Ornegin “Arkadas giiven gibidir. Ciinkii yardim etmeliyiz.
Tekerlekli sandalye de olsa yardim etmeliyiz” (070), “Arkadas abi, abla kardes gibidir. Ciinkii
onlarla iyi oyunlar oynarim, yaralanminca onlara yardim ederim” (058), Arkadas candost gibidir.
Cunki birbirimize yardim ederiz, ona kotiiliik yapmam, saygili olurum” (03).

Arkadaslik omur boyu surebilir. Ornegin “Arkadas omrim gibidir. Ciinkii 6mriim boyunca
onlarla oynarim” (066).

Kategori 7: Bir hayal urunu olarak arkadas

Bu kategoriyi toplamda 2 katiimc1 (%2,1) ve 2 metafor (%5,5) temsil etmektedir. Bu
kategorideki basat metafor imgeleri sunlardir: melek ve prenses. Bu kategoriyi olusturan
metaforlarin temel 6zelligi sudur:

Arkadas ozel biridir. “Arkadas prenses gibidir. Cunkiu cok guizel oynarz” (075), “Arkadasim
melek gibidir. Clinkii cok iyiler, egleniyoruz” (069).
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Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu calismada, pandemi siirecinde baslayan 1. simf 06grencilerinin, sosyal beceri
edinmelerinde ve sosyallesmelerinde 6nemli rol oynayan arkadas iliskileri degerlendirilmek
uzere, “arkadas” metaforu calisilmistir. Yapilan kodlama, kategorilestirme ve icerik analizi
sonucunda katilimci1 84 tane 1. sinif 6grencisinin “arkadas” kavramina yonelik, 34’(i olumlu 2’si
olumsuz olmak lzere toplam 36 adet gecerli metafor irettigi tespit edilmistir. Katiimci
ogrencilerin “arkadas” kavrami ile ilgili genellikle olumlu metaforlar urettikleri; 1.simif
ogrencilerinin biylik oranda arkadas1 kardes gibi yakin biri olarak degerlendikleri, oyun
oynanan, eglenceli vakit gecirilen kisi olarak algiladiklar, daha az oranda arkadasi destek
saglanan dost, sevilen ve deger verilen kisi olarak algiladiklari; az oranda kavga edilen
yaramazlik yapilan kisi olarak algiladiklari; cok az oranda hayali kavramlar olan “melek” ve
“prenses” olarak algiladiklari; genellikle oyun ve iyi vakit gecirme odakli bir arkadaslik iliskisinin
hakim oldugu belirlenmistir.

Cocugun hayatinda arkadaslik, dostluk duygulari paylasmak ve zor durumlarda destek
saglamak gibi misyonlar Ustlenebilir. Ayrica arkadas, cocugun siirekli zihnini mesgul eden ve
buyuk onem tasiyan “Nasilim?” sorusunun cevaplandirmasini, kendilerini baskalariyla kiyaslayip
degerlendirebilecegi 6nemli bir 6lcittiir. Cocuklarin arkadasliklan cesitli asamalardan gecer.
Once arkadaslik kurmalari icin aym oyunlarn oynamalari ve benzer gériintii sergilemeleri yeterli
olur. Sonra ortak degerleri ve kurallarn paylasan cocuklar bir araya gelirler. En sonunda
ergenlige yaklasildiginda baskalarina anlama, kendini agma, paylasilan ilgiler ve giiclii duygusal
baglar iizerinde yogunlasirlar. 14 vyasindaki bir erkek ergenligi ciimleleri bu noktaya
dogrulamaktadir: “Okulda daha mutluyum, bir sirnimi arkadasimi anlatmak ailemle anlatmaktan
daha kolay” (Yavuzer, 2000, s.30). Bu aciklamalar eldeki ¢alismanin katilimci 6grencilerin
arkadaslarim dost, can dostu olarak gordiigii, arkadaslanyla iyi vakit gecirdigi, paylasimlarda
bulundugu, destek aldig1 belirttikleri bulgular ile ortiismektedir.

ilkokul déneminde oyun sadece eglenme icin degil, isbirliginin gelismesi ve insanlarin
birbirlerine ihtiya¢ duyduklarini gostermesi acisindan onemlidir (Yavuzer, 2000, s.28-29 ve
Yavuzer, 1994, s.110). Glasser (1984; akt.Edward, 1997, s.186)’e gore eglence tiim ihtiyaclar
gibi temel ihtiyaclardandir ve her yastan insan eglenmeye istek duyar; ayrica eglenceye genetik
olarak ihtiyac duyma ile 68renme arasinda iliski vardir. Cocuklarin eglence ihtiyaci onlar asil
yonlendiren seydir. Ogrenme hayat boyu siirer, eglenme ise 68renmenin kalitimsal bir parcasidir
(Edward, 1997, 5.186). Son cocukluk doneminde cocugun kendisini, sinif, oyun ve arkadas grubu
icinde bulmasi, onu kendi cinsiyetindeki ile iletisim kurmaya ve gruplara dahil olmaya yoneltir
(Yavuzer, 2005, s.115-116 ve Ozen, 2001, s.62-64).

Cocuklann arkadas seciminde en belirleyici kriterin “benzerlik” oldugu belirtilmektedir.
Yani cocuklar yas, cinsiyet, benzer ilgi ve tercihler, etnik koken bakimindan kendisine cok
benzeyen akranlan ile arkadasliklan uzun donemli arkadasliklara donusur (Vasta, Haith ve
Miller, 1992; Fidan Ozbey, Ellibes Cerrah ve Arpaz Unsal, $.(2021, s.134. Bozkurt
(2020) ogrenim gordiikleri simif 2. ve 8.siniflar arasinda degisen 53 ilkogretim Ggrencisine
uzaktan egitim ile ilgili yapilan metafor calismasinda olumsuz metaforlar grubunda yalnizlik
duygusu, yapaylik, sosyallesme, dissal motivasyon, izolasyon, iletisimsizlik, psikolojik uzaklik
ve duyussal yakinlik temalan saptanan temalardan bazilandir. Bu olumsuzluklar eldeki
calismanin arkadasin yakinlik duyulan iyi vakit gecirilen kisi olarak goriildiigii, olumlu
metaforlann Uretildigi bulgularim destekler niteliktedir. Bu baglamda arkadasligin, her yas
grubundaki o6grencilerin sosyal psikolojik gelisimleri ve iletisim becerileri icin 6nemli bir ihtiyaci
karsiladig1 soylenebilir.

Baysal, Tanrikulu ve Cimsir (2019) ilkokul doérdiincli simif 6grencilerinin okullarinda
algiladiklan ve ¢ozmekte zorlandiklar sorunlari incelemis ve 6grencilerin en ¢ok arkadaslar ile
sorun yasadiklarim belirlemislerdir. Baysal ve Cimsir (2020) yabanci uyruklu ilkokul
ogrencilerinin okul ortaminda arkadaslar1 ile en cok “siddet/itme/vurma”, sonra “dalga
gecmek/kotl davranmak”, “rahatsiz edilmek” ve en az “bagirma/kizma” davramslan ile
karsilastiklarin1 belirlemislerdir. Oysa eldeki calismada katiimci 6grenciler arkadaslarina
yonelik daha cok olumlu metaforlar liretmis, icerik analizi yapildiginda cok az kavga ettiklerini,
hemen baristiklarin1 ve yine oyun oynamaya devam ettiklerini belirtmislerdir. Kategoriler
incelendiginde “yaramazlik” ve “kavga” metaforlarin1 temsil eden olumsuz eylemlerin diger
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kategorilere oraninin az oldugu da goriilmektedir. Bu farkli sonuclar icinde bulunulan salgin
siirecinde uzun siiren sosyal izolasyonun, 6grencilerin oyun ve sosyallesme ihtiyaclarim oncelikli
olarak karsilamaya yoneldiklerini, “oyun”un cocuklann iletisim dili oldugunu diistindiirebilir.

Cocugun duygu diizenlemesi agisindan oyun mikemmel bir aractir (Aksoy ve Dere Ciftci,
2014). ilkokul déneminde oyun, isbirliginin gelismesi ve cocuklarin birbirlerine ihtiyac
duyduklarin1 gostermesi bakimindan da onemlidir (Yavuzer, 2000, s.28-29 ve Yavuzer, 1994,
s.110). Gozel ve Giindogdu (2021) yaptiklari metafor calismasinda, ilkokul son simif
ogrencilerinin oyun kavramini en siklikla ‘eglence, arkadas, kitap ve saklambac¢’ metaforlaryla;
ortaokul son sinif 6grencilerinin ‘hayat, eglence, arkadas, iyi vakit gecirme’ metaforlariyla, lise
son sinif 6grencilerinin ise ‘hayat, eglence, cocuk, futbol ve yemek’ metaforlariyla ifade ettigini
saptamislardir. Hazar, Tekkursun-Demir ve Dalkiran (2017) geleneksel oyun ile ilgili metafor
calismalarinda ortaokul Ogrencilerinin deger imgesi kategorisinde oyunu arkadaslik bagi,
motivasyon imgelerinden eglenmek ve komedi, duygusal imgeler olarak; heyecan, mutluluk,
keyif, rahatlamak, huzur, korkusuzluk, zevk alma, seving, istek, hissetmek, onemsemek
metaforlarim Urettiklerini tespit etmislerdir. Bu sonuclar eldeki calismadaki arkadas ile ilgili
metaforlar “eglenme araci olarak arkadas” kategorisindeki oyun, oyuncak, eglence, kedi, tablet
metaforlan ile ayrica “kurulan yakinlik yonuyle arkadas” kategorisindeki dost, can dostu,
kanka, yakin arkadas, iyi dost metaforlan ile ortusmektedir.

Oyun ozellikle kiiclik yastaki cocuklarin, sozel ifadelerindeki sinirliligi gideren onemli bir
aractir. Oyun ortami, cocuklarin fonolojik farkindalik, icerik bilim, anlambilim, soz dizimi
kurallarin1 kesfetmesi ve bu alanlarla ilgili yeteneklerini gelistirmesi icin ortam sunar. Cocuklar
oyun oynarken farkli kisilerle farkli ton, ritim ve duyguda iletisim kurarlar. Bu da kendilerini
kontrol etme ve 0z duzenleme yeteneklerini gelistirir. Cocuklar birbirleriyle iletisim halinde
olduklarinda ve birbirlerini gozlemlediklerini, bir role Ustlendiklerinde ya da bir kitap okuyup
dinlediklerinde dilin yapisina ait bircok kuralin farkina varmaktadirlar. Dile ait kurallan
icsellestirmek icin oyun cocuklara dogal ve zengin bir uyarici ortami sunar. Dolayisiyla cocuklar
bu sekilde uUst dizey iletisim becerilerinin temellerini oyun siuirecinde atmis olurlar. Arastirma
sonuclart da sembolik oyunlarin cocuklarin dil gelisimlerini destekledigini, hikaye anlatma
etkinliklerinin ve rol yapma/taklit oyununun bilissel degiskenleri olumlu yonde etkiledigini
gostermektedir (Biyik ve Erdogan, 2021, s.78). Okulda 6grencilerin oyun oynamasi ve etkili oyun
ortaminin olusmasinda ogrencilerin sosyal becerileri ve arkadaslik iliskilerinin gelistirilmesi
onemlidir.

Calp, Karaman ve Cavusoglu (2018) gerek basarili 6grenciler gerekse akademik basan
acisindan geride kalan 6grencilerin, arkadaslan tarafindan 6zerkliginin desteklenmesi ve tesvik
edilmesi duygusunu arzu edilen dlciide yasamadigim tespit etmislerdir. Ozbey, Ellibes Cerrah
ve Arpaz Unsal (2021), yaptiklan calismada, 6zel yetenekli 6grencilerin “birliktelik” temasina
yonelik cevaplarindan, bu 6grencilerin cogunun okul cikis1 arkadaslarinin evine gittikleri ve bu
sebepten dolay1 mutlu olduklarini belirlemislerdir. Ozel yetenekli 6grenciler bos zamanlarinda
arkadaslanyla goriistiiklerini, arkadaslarnyla yapabilecegi eglenceli seyler diistindiiklerini,
ayrica arkadaslanyla birlikteyken kendilerini mutlu hissettiklerini belirtmislerdir. Arastirmaya
katilan ogrencilerden cogunlugu iyi bir arkadasta olmasi gereken en onemli ozelligin giiven
duygusu oldugunu ifade etmistir. Ogrencilerin cogunlugu arkadaslariyla kavga ettiklerini,
tartistiklanin1  belirtirken, arastirmaya katilan 6grencilerin tamami arkadaslariyla kavga
ettiklerinde ve hatali olduklarinda ozur dilediklerini belirtmistir. Bu sonuclar eldeki calismanin
ogrencilerin arkadaslari ile yakin iliskiler kurduklari, oyun oynayarak eglenceli vakit gecirdikleri
bulgularn ve bazen kavga ettikleri ama yine barisip oyuna oynadiklarim belirttikleri bulgularla
ortusmektedir.

Tirkyilmaz ve Pekdogan (2019) okul oncesi egitimin, ilkokul birinci simif 6grencilerinin sosyal
davranis ve hazirbulunusluklan iizerinde anlamli farklilik olusturdugunu tespit emislerdir. Oysa
2020-2021 egitim 6gretim yilinda 1.sinifa baslayan ogrenciler salgin nedeniyle okul oncesi
egitimlerini de yeterli diizeyde alamamislardir. Bu durum da onlarin arkadas kavramina yonelik
algilanm ve arkadas iliskilerini olumsuz etkiledigini diisiindiirebilir. Oztiirk ve Kutlu (2017),
yaptiklari deneysel calismada arkadaslik becerisi psiko-egitim programinin 9-12 yaslan
arasindaki 6grencilerin arkadaslik niteliklerini artirmada etkili bir yaklasim olarak
kullanmlabilecegini belirlemistir. Bu sonuglar salgin siirecinde arkadaslariyla sinirli iletisim kuran
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ogrencilerin, arkadaslik iliskilerini gelistirmeye yonelik ¢alismalarin éniimiizdeki donemlerde
egitim ortamlarinda daha sik yer verilmesinin 6nemi olacagin disiindiirebilir.

Kocak ve Kan (2019), calismalarinda, ozel yetenekli cocuklarin sosyal duygusal beceri
algilarinin yiiksek oldugu ve arkadaslik nitelikleri ile sosyal duygusal beceri algilarinin anlamli
sekilde iliskili oldugu goriilmistiir. Ozel yetenekli 6grencilerin sosyal duygusal beceri algilarinin
yiiksek, arkadaslik niteliklerinin orta ve yalmzlik diizeylerinin disiik oldugu goriilmistiir. Calp,
Karaman ve Cavusoglu (2018) gerek basarili 6grenciler gerekse akademik basari agisindan geride
kalan ogrencilerin, arkadaslan tarafindan o6zerkliginin desteklenmesi ve tesvik edilmesi
duygusunu arzu edilen Olciide yasamadigin1 tespit etmislerdir. Bilgin ve Giiner (2017),
ilkokullarda gorev yapan ogretmenlerin ilkokul cagindaki cocuklarin serbest zamanlarinda
popliler kiltiiriin onlari, olumsuz bir sekilde, teknolojik araclarla vakit gecirmeye yonlendirdigi
yonunde gorus bildirdiklerini belirtmektedir.

ilkokul caginda arkadaslik, cocugun olumlu benlik algisi olusturmasi, sosyal kabul gormesi,
sosyal beceriler edinmesi, baskalarina saygi duymayi ve iletisim kurmay1 6grenmesi acisindan
oldukca onemlidir. Sonuc olarak arkadaslik iliskilerinin ve sosyallesmenin gelisimsel olarak
onemli oldugu bu siirecte oOgrencilerin arkadaslik iliskilerini giiclendirecek arastirmacilara,
kurumlara ve uygulayicilara yonelik su onerilerde bulunulabilir:

e Ogrenciler seyreltilmis arkadas gruplan ile temassiz oyunlar oynamaya tesvik
edilebilir,

e Ogrencilerin akranlarla iletisim becerilerini gelistirmeye yonelik drama
calismalarina yer verilebilir,

e Okullarda rehberlik birimi sosyal becerilere yonelik calismalara agirlik verebilir,

e Simif Ogretmenleri egitim-ogretim siireclerinde 6grencilerin arkadas iliskilerini
guclendirmeye yonelik grup calismalarina veya isbirlikli etkinliklere daha cok yer
verebilir,

e Arkadas kavramina yonelik farkli kademelerde ve farkli simf diizeylerinde metafor
calismalarn yapilabilir.
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Sinif Ogretmenlerinin Aktif Odrenmeyi Bilme ve Uygulama Becerileri

Giris

“Degisim” cagimiza damga vuran bir kavramlardan biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Siklikla
degisen toplum hareketliligi, kiiresellesme, cevresel imkanlar, teknolojik ilerlemeler yasam
dogal olarak etkiler hale gelmistir. Bu degisikliklere adapte olabilmek icin bireylerin kendilerini
her yonden gelistirmeleri mecburi bir hal almaktadir. Bugiin ki teknolojik gelismelerin buyiik
kisminmin bilgi teknolojisi temelli olmas1 da bilgi toplumuna gecisi hizlandirmistir. Giinimuz
toplumunun sanayi toplumu olmanin da otesine gecerek bilgi toplumu formunu almasiyla
beraber ihtiyaclar da degisiklik gostermistir.

“Bilgi toplumu; en temel meta konumundaki bilginin, yasamin her alaninda her
gecen giin artan bir hizla ve kiiresel dlcekte, siirekli akip arttigi, esneklik,
cesitlilik, yaraticilik, yenilik gibi kavramlarin belirleyici oldugu, egitimli bireyin
on plana ¢iktigi, etkilesimi son derece yiiksek, sebeke yapiminda bir toplumdur.”
(Gliltan, 2003)

Tim bunlar g6z oniine alindiginda insanlarin beyin giicliniin makine giiclinden daha fazla
talep gormeye basladigi soylenebilir. Dolayisiyla cagin bu ihtiyaclarina cevap verebilmek lizere
arastiran, sorgulayan, yaratici, problem ¢cozebilen bireyler yetistirilmesine dair zorunluluk bas
gostermektedir. iste nitelikli bir egitim yasantisi, bu beklentilerin karsilanmasi yoniinde bliyiik
bir ihtiyactir. Okul, yasamin ta kendisi olmali ve birey de yasamin her asamasinda surece aktif
bir sekilde katilmalidir.

Geleneksellesmis egitim modeli lizerine temellendirilen yani 6grenme siirecini 6gretmen
merkezinde odaklayan bir egitim yaklasimi 6grenciyi 6grenmeye tam manasiyla tesvik edemez.
Ogretmen merkezli ortamlarda bilgi akisi dikey iletisimle saglamrken tiim kontrol mutlak
ogretmenin elindedir. Akabinde 6grenciye 6z diizenleme firsati sunulmamaktadir. Bu durumda
sinifta 6gretmenin anlattig dersi dinlemek, ilgili ders kitaplarini okumak, not tutmak dgrenciyi
pasif alic1 olarak konumlandirirken pasif alicilik ise beraberinde ezberciligi getirmektedir ve
ezberciligin 6grenmeye tekabiil edebilme olasiligi son derece disiktiir. Pasif alicilar
ogretmenlerinin “Ben yapayim sen seyret.”, “Ben konusayim sen sus.”, “Beni izle/dinle...”,
“Soyledigimi yap!” gibi mesajlariyla karakterize olmaktadirlar. Bu nedenle 6grenciler
edindikleri bilgileri yorumlamakta ve onlan yeni durumlara entegre edebilmekte zorlanirlar.
Temelde 6gretmeni etkin kilan egitim anlayis1 hem 6grencinin gercek anlamda 6grenmesini
engellemekte hem de bireyin pasif bir kisilik olusturmasina neden olmaktadir. Pasif kisiler;
sorumluluk alamamakta, problem c6zememekte ve bir girisimde bulunamamaktadirlar. Bunlar,
glinimiiz kalkinmasinda gecikmeye, ilerlemede yavasliga neden olan Kkisilik unsurlandir.
Dolayisiyla bu kosullarin degistirilmesi, ogrenciyi “aktif katiimci1” olarak konumlandirmakla
dogru orantilidir. Ciinkii aktif katilimci olmak 6grenme siirecine bilginin ilk aktarimindan
itibaren katilmaktir. Aktif katilim, konularin anlatilmasindan ziyade o konu uzerinde
dusunulmesini, tartisilmasim gerekli kilarken bireyi konu ile ilgili daha fazla bilgi edinmeye
gudiler.

Aktif 6grenme yaklasimi, temelini John Dewey’in 68renci merkezli egitim fikrinden almistir.
Dewey’e gore bir cocugun karakteri, bilgisi ve becerisi olaylarin gerceklestigi bir yerde oturarak
sekillenmez. Bu ancak fiziksel ve zihinsel katiimin birlikteliginde miimkiin olabilmektedir
(Dewey, 1913’ten aktaran Bakir, 2007). John Dewey, egitimin hayat boyu siiren bir faaliyet
oldugunu ve dolayisiyla 6grenmenin de yaparak yasayarak ortaya cikacagini vurgulamaktadir.
Nitelikli egitim acisindan bilginin, pratige doniik ve gercek hayatla ilgili olmasi yoniine dikkat
cekmektedir. Dewey icin toplum kavrami oldukca Onem tasimaktadir. Ciinkii egitim hem
bireylerin hem de toplumun kendini gerceklestirmesini saglayacak bir aractir ve islevselliginin
kaynag1 da budur. Bir baska ifade ile birey toplumun bir parcasidir ve onu parcasi oldugu biyiik
organizmaya faydali olacak sekilde hazirlamak gereklidir dolayisiyla John Dewey icin egitimin
toplumsalligi, islevselliginin kacimlmaz bir sonucudur.

Aktif 6grenme slirecinde 6gretmen, bireyin kendi kendine 6grenmesine ve 6grendiklerini
glinlik hayatta ihtiyaclan dahilinde uygulamasina firsat veren beceriler sunmaktadir. Ayn
zamanda aktif 6grenmenin uygulandig bir simifta, kullanilan yontem ve teknikler de geleneksel
yontemin uygulandig1 siniflara gore degisiklik gostermektedir. Aktif 6grenme, 6gretmenlerin
rollerindeki degisim geregi diiz anlatim yonteminden ogrenciler ile birlikte gerceklestirecegi
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arastirmaya dayali bilgileri paylasan, soru-cevap ve problem ¢c6zmeye kadar model olusturmayi
kolaylastiran, yaraticilig1 gelistirmeyi tesvik eden, isbirlikli 6grenmeyi arttiran 6gretim yontem
ve tekniklerine gecislerini saglamaktadir (Philips, 2005).

Aktif Ogrenme siirecinde ogrencilere kendi 6grenme siireclerini yonetme firsatinin
sunulmasi; onlarnn  kendi o6grenme hedeflerini belirlemelerine, kendi planlamalarm
yapmalarina ve kendilerini degerlendirmelerine olanak saglar. Boylece birey kendi 6grenme
stirecinin sorumlulugunu Ustlenmis olur. Bu durum bireyin giinimiizde oldukca Gnemli bir
konuma sahip olan yasam boyu 6grenme becerisine kars1 olumlu tutum gelistirmesine yardimci
olur. Ciinkii yasam boyu 6grenmenin temeli kendi kendine 6grenmedir ve aktif 6grenme fikrini
taniyan bir birey, okulda tamamlayacagi siire sona erdiginde de 6grenmeye devam eder.

Tim bunlar ele alindiginda varligi arzu edilen bireylerin profillerini olusturabilmek icin
glinlimiiz egitim sistemini miimkiin oldugunca erken yaslardan itibaren aktif 6grenme siirecine
yonelik insa etmeliyiz ki bu hususta temel egitimin birinci kademesindeki 6grenciler icin aktif
ogrenmenin onemi tartisilmaz bir gerekliliktir. Ancak siireci insa edebilmek kadar onu basarili
kilabilmek icin dogru yontem ve tekniklerle de zenginlestirmek esastir.

Aktif 6grenmede kullanilan baslica teknikler sunlardir;

Mahkeme: Sinifta sanal bir mahkeme olusturularak kullanilan bu yaklasim, cok sayida
ogrencinin etkinlige ve dolayisiyla derse katilmasini saglar. Mahkeme yontemi kullamlirken
konunun secimi, ortam, 6grencilerin rolleri (hakim, savci, avukat, tanik vb.) ve odak noktasinin
belirlenmesi gibi hususlar dikkate alinmalidir. Ortak goriislerini savunan 6grenciler, bir tartisma
ortami yaratarak jiriyi ve hakimi ikna etmeye calisirlar.

Problem Cozme: John Dewey’in problem ¢ozme asamalarina dayanan yontem, bilimsel
arastirma surecini temele almaktadir. Problemin farkina varma, problemi tanima, problemin
¢ozumu icin hipotezler (denenceler) olusturma, veri toplama ve verileri analiz etme, genelleme
ve sonuclara ulasma adimlarindan olusur. Daha ¢ok arastirma yoluyla 6gretim stratejisinde,
bilissel alanin ozellikle uygulama diizeyi ve daha ust dizey hedeflerinin gerceklesmesinde
kullamlir. Ogrenci merkezlidir ve bireylerin Ust diizey (karmasik) zihinsel becerilerini ve
dusunme yollarin gerektirir.

Beyin Firtinasi: Osborn tarafindan gelistirilen, sorunlara orijinal ¢cozum getirmek, karar
vermek ve hayal yoluyla dusiince ve fikir uretmek icin kullanilan yaratic1 bir tekniktir. Beyin
firtinas1 6grencilerin belli bir konu ile ilgili cok sayidaki ilging onerilerinin kisa siirede
toplanmasidir.

Kartopu: Verilen bir problem ya da konu once bireysel olarak, daha sonra iki kisilik gruplar,
ardindan iki kisilik gruplarin birlesimiyle dort kisilik gruplar ve sonra da dort kisilik gruplarn
birlesmesiyle sekiz kisilik gruplarda tartisiir. En son grupta ulasilan sonuclar, sinifa sunulur.

Koselenme: Bu yontem, acik bir cozumu olmayan konular ve durumlar hakkindaki gorusleri
paylasmak icin siklikla kullamlir. Ogrencilerin problemi cdzmek icin bilgi edinmelerini,
degerlendirdikten sonra coziim uretmelerini ve onerilerini savunmalarim saglar (Coskun ve
Kazu, 2018).

Tereyag-Ekmek: Ogrenciler, fikirlerini paylasmak icin akranlaryla bir araya gelmeden énce
bir konu, konu veya konu hakkinda baslangicta tek baslarina dusunurler. Daha sonra, sinifa
bulgular hakkinda bir sunum yaparlar. Ogrencilerden bir baslangic adimi olarak yamtlarin veya
gorislerini yazmalan istenebilir. Bu, ogrencilerin diisiinmelerine imkan sunacag gibi, tim
cocuklarin ayn anda konu ile mesgul olmasini saglar. Yontem ilk asamanin lizerine bir kez daha
diistinme ve tartisma firsat1 sundugundan dolayr Tereyag-Ekmek Teknigi adin1 almistir (Coskun
ve Kazu, 2018).

Kart Eslestirme: Her biri simftaki 6grenci sayisinin yarisi kadar olan iki takim kart hazirlanir.
ilk seri, ogrenilenlerle ilgili sorular, kavramlar ve ornekler icerir. ikinci seri, birinciyle
karsilastinlabilecek cevaplar, aciklamalar ve tammlar icerir. Kart siralarindan biri
numaralandinlir ve simifa verilir. Ogrencilere, aldiklar kartlara hazirlanmalari icin belirli bir
siire verilir. Ogrenciler ellerindeki kartla eslesen bir kart ararlar. Kartlarini eslestirenler bunun
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gerekcelerini hazirlarlar. Kartlarnn uzerindeki numaralar rastgele okunur ve numaralari okunan
kisiler kartlarimin icerigini simfin geri kalanina sunar (Coskun ve Kazu, 2018).

Yontem

Aktif O0grenme tekniklerinin simif Ogretmenleri tarafindan bilinirligini ve simf icinde
uygulanabilirligini belirlemek amaciyla yapilan bu calisma tarama modelinde betimsel nitelikli
bir calismadir. Arastirmanin bagimli degiskeni aktif 6grenme tekniklerini bilme ve uygulama
becerileri iken okul deneyimi, cinsiyet ve hizmetici egitim alma durumu bagimsiz
degiskenleridir.

Katilimcilar

Arastirmanin evrenini, Kastamonu il merkezindeki 2020- 2021 egitim ogretim yilimin bahar
yanyiinda temel egitim veren devlet okullarindan 40 simif &gretmeni olusturmaktadir.
Orneklemi ise evrenin tamami olusturmustur.

Veri Toplama Araclan

Arastirmaya katilan simf 6gretmenlerinin gorislerini arastirmak lizere Coskun ve Kazu (2018)
tarafindan gelistirilen anket formu kullanilmistir. Ankette Ogretmenlerin aktif G6grenme
tekniklerini bilme ve uygulama diizeylerine bagl olarak 11 madde bulunmaktadir.

Anket ile elde edilen veriler, bilgisayar ortamina aktarilmistir.  Verilerin
degerlendirilmesinde  SPSS  istatistik  programi  kullanilmistir.  Toplanan  verilerin
¢ozumlenmesinde, arastirmanin amacina uygun olarak aritmetik ortalama, standart sapma,
ylizde, bagimsiz t-testi, tek yonlii varyans analizi gibi istatiksel teknikler uygulanmistir. Varyans
analizinde 0.05 anlamlilik duzeyi kullamlmistir.

4'lu likert tipi sorularda ise tamamen biliyorum/surekli uyguluyorum (4), biliyorum/ara sira
uyguluyorum (3), kismen biliyorum/az uyguluyorum (2) ve hic bilmiyorum/hic uygulamiyorum
(1) seceneklerini ve puanlandirma sistemi esas alinmistir.

4'lu likert tipi anket sonuclarinin yorumlanmasi ve derecelendirilmesinde;
1,00-1,75— >Hic Bilmiyorum /Hic Uygulamiyorum

1,76-2,50— >Kismen Biliyorum/Az Uyguluyorum

2,51-3,25— > Biliyorum/Ara Sira Uyguluyorum

3,26-4,00— > Tamamen Biliyorum/Surekli Uyguluyorum

puan araliklar baz alinmistir.

Bulgular

Bu boliimde arastirmanin amaclar dogrultusunda oncelikle, 6gretmen adaylarinin aktif
ogrenme tekniklerini bilme ve uygulama becerilerine iliskin betimsel istatistikler sunulmus,
ardindan cesitli degiskenlere gore (mesleki deneyim, cinsiyet, hizmetici egitim)
karsilastirmalara yer verilmistir. Tablo 2-1’de 6gretmen adaylarinin aktif 6grenmeyi bilme ve
uygulama becerilerine iliskin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri yer almaktadir.

Tablo 2-1. Aktif 6grenme tekniklerinin bilme ve uygulama diizeylerine iliskin dagilimlar

Bilme Diizeyi Uygulama Diizeyi
N X SS N X SS
Kartopu 40 2,35 0.92 40 2,18 0,84
Koselenme 40 2,28 0.78 40 2,18 0,81
Kart Eslestirme 40 2,83 0,90 40 2.70 1,02
Beyin Firtinas 40 3,28 0,64 40 3,38 0,81
Mahkeme 40 2,23 0,92 40 2,20 1,02
Problem Cozme 40 3,40 0,54 40 3,53 0,68
isbirlikli Ogrenme 40 3,23 0,67 40 3,38 0,70
Yaraticilik 40 2,88 0,76 40 2,93 0,94
Kesfederek Ogrenme 40 3,18 0,64 40 3,15 0,66
Tereyag-ekmek 40 1,98 0,89 40 1,88 0,99
Ornek Olay 40 3,15 0,66 40 3,03 0,62
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Ogretmenlerin aktif 6grenme tekniklerini bilme diizeylerinin aritmetik ortalamalarina
bakildiginda bu tekniklerin az bir kismin1 tamamen bildikleri, biiylik bir kismim bildikleri ve az
bir kismin1 da kismen bildiklerini goriilmektedir. Tablo 2-1 incelendiginde 6gretmenler, beyin
firtinas1 ve problem cozme tekniklerini "tamamen bildiklerini” ifade ederlerken kart eslestirme,
isbirlikli ogrenme, yaraticilik, kesfederek ogrenme ve ornek olay tekniklerini “bildiklerini”
belirtmislerdir. Aymi zamanda kartopu, koselenme, mahkeme ve tereyag-ekmek tekniklerini ise
“kismen bildiklerini” ifade etmislerdir. Koselenme teknigi, kartopu teknigi, mahkeme teknigi
ve tereyag-ekmek teknigini kismen bilmeleri 6gretmenlerin farkli ogretim tekniklerinin
uygulanmasindan haberdar olmadiklarint ya da yeni teknikleri kullanma dusuncesine acik
olmadiklarim gostermektedir.

Ogretmenlerin aktif 6grenme tekniklerini uygulama diizeylerine bakildiginda hesaplanan
aritmetik ortalamalarin 1,88 ile 3,53 arasinda degistigi goriilmektedir. Bu veriye dayanarak aktif
ogrenme tekniklerinden problem c6zme tekniginin grubun ortalamasina gore en vyiiksek
diizeyde, tereyag-ekmek tekniginin ise ortalamaya gore en diisiik diizeyde oldugunu séylemek
mimkiindiir. Ogretmenler; isbirlikli 68renme, problem cézme ve beyin firtinasi tekniklerini
"stirekli uyguladiklarim” belirtirlerken ornek olay inceleme, kesfederek 6grenme, yaraticilik ve
kart eslestirme tekniklerini "ara sira uyguladiklarim” ifade etmislerdir. Bunlara ek olarak
kartopu, koselenme, mahkeme ve tereyag-ekmek tekniklerini ise "az uyguladiklarim”
belirtmislerdir. Ogretmenlerin kartopu teknigi, mahkeme teknigi, koselenme teknigi ve
tereyag-ekmek teknigini kismen bilmelerinden dolay1 bu teknikleri az uyguladiklar karsimiza
cikmaktadir. Bu sonuclar ogretmenlerin yeni Ogretim yontem ve tekniklerinden haberdar
olmadiklari veya yeni tekniklere acik olmadiklan disiincesini dogurmaktadir. Bu durum da, aktif
ogrenme uygulamalarina dayali Ogretmen yetistirme programlarina ihtiyacimiz oldugu
gerekliligini ortaya koymaktadir.

Arastirmanin diger amaci, ogretmen adaylarinin aktif 6grenmeyi bilme ve uygulama
becerilerinin cesitli degiskenlere gore farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesidir. S6z
konusu degiskenlerden ilki mesleki deneyimdir. Tablo 2-2’de 0&gretmenlerin mesleki
deneyimlerine iliskin bulgular yer almaktadir.

Tablo 2-2. Ogretmenlerin mesleki deneyimlerine gére dagilimlari

N %

1-5 yil 2 5

6-10 yil 2 5
11-15 vl 9 22,5
16 yil ve Uzeri 27 67,5
Toplam 40 100

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin bliyiikk cogunlugu (%67,5) meslekteki deneyim
yonuyle 16 yil ve lzeri olanlardir. Bu grubu sirasiyla %22,5 ile 11-15 yil arasi deneyimli
ogretmenler, %5 orani ile 6-10 yil aras1 ve yine ayn yiizdeye sahip 1-5 yil aras1 deneyimli
ogretmenler izlemektedir.

Tablo 2-3’te ogretmenlerin mesleki deneyimleri ile aktif ogrenme tekniklerini bilme
diizeylerinin karsilastinlmasina iliskin bulgular, Tablo 2-4’te ise Ogretmenlerin mesleki
deneyimleri ile aktif ogrenme tekniklerini uygulama dizeylerinin karsilastirilmasina iliskin
bulgular yer almaktadir.

Tablo 2-3. 6§retmenlerin Mesleki Deneyimleri ile Aktif Odrenme Tekniklerini Bilme Diizeylerinin
Karsilastirilmasina Iliskin Veriler

Var.K. KT Sd KO F P
G.Aras1 1,420 3 ,473
G.ici 6,443 36 ,179 2,645 0,064
Toplam 7,864 39

Tablo 2-3 incelendiginde; 6gretmenlerin mesleki deneyimleri ile aktif 6grenme tekniklerini
bilme diizeylerini karsilastirabilmek icin tek yonlii varyans analizi uygulandig1 gériilmektedir.
Yapilan analiz sonucu 6gretmenlerin mesleki deneyimleri ile aktif 6grenme tekniklerini bilme
diizeyleri arasinda anlamli bir farkliik olmadigi goriilmiistiir (p=0,064>0,05).
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Tablo 2-4. Ogretmenlerin Mesleki Deneyimleri ile Aktif Ogrenme Tekniklerini Uygulama
Diizeylerinin Karsilastirilmasina Iliskin Veriler

Var.K. KT Sd KO F P
G.Aras1 1,612 3 ,537

G.lci 7,313 36 ,203 2,646 0,064
Toplam 8,926 39

Tablo 2-4 incelendiginde; 6gretmenlerin mesleki deneyimleri ile aktif 6grenme tekniklerini
uygulama diizeylerini karsilastirabilmek icin tek vyonli varyans analizi uygulandig
gorilmektedir. Yapilan analiz sonucu 6gretmenlerin mesleki deneyimleri ile aktif 6grenme
tekniklerini uygulama diizeyleri arasinda anlamli bir farklilk olmadigi goriilmiistiir
(p=0,064>0,05).

Arastirmanin  s0z konusu ikinci degiskeni cinsiyettir. Tablo 2-5’te o0gretmenlerin
cinsiyetlerine iliskin bulgular yer almaktadir.

Tablo 2-5. Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore dagilimlar

N %
Erkek 13 32,5
Kadin 27 67,5
Toplam 40 100

Tablo 2-5’e gore arastirmaya katilan simf 6gretmenlerinden 13’ erkek (%32,5), 27’si (%67,5)
ise kadindir.

Tablo 2-6’da 6gretmenlerin cinsiyetleri ile aktif 6grenme tekniklerini bilme diizeylerinin
karsilastinilmasina iliskin bulgular, Tablo 2-7’de ise 6gretmenlerin cinsiyetleri ile aktif 6grenme
tekniklerini uygulama dizeylerinin karsilastinlmasina iliskin bulgular yer almaktadir.

Tablo 2-6. Ogdretmenlerin Cinsiyetleri ile Aktif Ogrenme Tekniklerini Bilme Diizeylerinin
Karsilastirilmasina Ait Veriler

N X S P
Erkek 13 2,64 0,48 0.24
Kadin 27 2,83 0,47 ’

Tablo 2-6 incelendiginde; arastirmaya katilan erkek simif ogretmenlerinin aktif 6grenme
tekniklerini bilme diizeyleri ortalamasi 2,64; kadin 6gretmenlerin ise 2,83 olarak bulunmustur.
Arastirmaya katilan simf Ogretmenlerinin cinsiyetleri ile aktif ogrenme tekniklerini bilme
diizeylerini karsilastirmak amaciyla yapilan bagimsiz orneklemler t-testi sonucunda katilimci
ogretmenlerin cinsiyetlerinin aktif 6grenme tekniklerini bilme diizeyleri lizerinde istatistiksel
olarak anlamli bir etkiye sahip olmadigi ortaya cikmistir (p=0,24>0,05).

Tablo 2-7. Ogretmenlerin Cinsiyetleri ile Aktif Ogrenme Tekniklerini Uygulama Diizeylerinin
Karsilastirilmasina Ait Veriler

N X S P
Erkek 13 2,72 0,49 0.47
Kadin 27 2,83 0,43 ’

Tablo 2-7 incelendiginde; arastirmaya katilan erkek sinif 6gretmenlerinin aktif 6grenme
tekniklerini uygulama dizeyleri ortalamas1 2,72; kadin Ogretmenlerin ise 2,83 olarak
bulunmustur. Arastirmaya katilan simif 6gretmenlerinin cinsiyetleri ile aktif 6grenme
tekniklerini uygulama diizeylerini karsilastirmak amaciyla yapilan bagimsiz 6rneklemler t-testi
sonucunda katilimci o6gretmenlerin cinsiyetlerinin aktif 6grenme tekniklerini uygulama
diizeyleri lzerinde istatistiksel olarak anlamli bir etkiye sahip olmadig1 ortaya cikmistir
(p=0,47>0,05).

Arastirmanin s6z konusu son degiskeni aktif 6grenme ile ilgili hizmetici egitimdir. Tablo 2-
8’de 6gretmenlerin aktif 6grenme ile ilgili hizmetici egitime katilma durumlarina iliskin bulgular
yer almaktadir.
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Tablo 2-8. Ogretmenlerin aktif 6¢renme ile ilgili hizmetici editime katilma durumlari

Katildigi hizmet ici egitim sayisi N %
1 10 25

2 2 5

3 4 10
4 ve lzeri 13 32,5
Hic katilmayanlar 11 27,5
Toplam 40 100

Tablo 2-8’e gore; arastirmaya katilan simf 6gretmenlerinin %25’ bir kez, %51 iki kez, %10’u
lic kez, %32,5’i dort ve lizeri aktif 6grenme ile ilgili hizmetici egitime katilmistir. Ogretmenlerin
%27,5’1 ise aktif 6grenme ile ilgili hicbir hizmetici egitime katilmamistir.

Tablo 2-9’da 6gretmenlerin aktif 6grenme ile ilgili hizmetici egitime katilma durumlan ile
aktif 6grenme tekniklerini bilme diizeylerinin karsilastirilmasina iliskin bulgular, Tablo 2-10’da
ise ogretmenlerin aktif 6grenme ile ilgili hizmetici egitime katilma durumlari ile aktif 6grenme
tekniklerini uygulama diizeylerinin karsilastinilmasina iliskin bulgular yer almaktadir.

_ Tablo 2-9. Ogretmenlerin Aktif Ogrenme ile ilgili Hizmetici E§itime Katilma Durumlari ile Aktif
Ogrenme Tekniklerini Bilme Diizeylerinin Karsilastirilmasina Iligskin Veriler

Var.K. KT Sd KO F P
G.Aras1 0,266 4 ,067

G.ici 7,597 35 , 217 0,307 0,871
Toplam 7,864 39

Tablo 2-9 incelendiginde; ogretmenlerin aktif 6grenme ile ilgili hizmetici egitime katilma
durumlan ile aktif 6grenme tekniklerini bilme diizeylerini karsilastirabilmek icin tek yonlii
varyans analizi uygulandigi goriilmektedir. Yapilan analiz sonucu 6gretmenlerin aktif 6grenme
ile ilgili hizmetici egitime katilma durumlan ile aktif 6grenme tekniklerini bilme diizeyleri
arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 gériilmistir (p=0,871>0,05).

_ Tablo 2-10. Ogretmenlerin Aktif Ogrenme lle ilgili Hizmetici Egitime Katilma Durumlari ile Aktif
Ogrenme Tekniklerini Uygulama Diizeylerinin Karsilastirilmasina lliskin Veriler

Var.K. KT Sd KO F P
G.Arasi 0,859 4 ,215

G.ici 8,067 35 ,230 0,932 0,457
Toplam 8,926 39

Tablo 2-10 incelendiginde; 6gretmenlerin aktif 6grenme ile ilgili hizmetici egitime katilma
durumlan ile aktif 6grenme tekniklerini uygulama diizeylerini karsilastirabilmek icin tek yonli
varyans analizi uygulandig1 goriilmektedir. Yapilan analiz sonucu 6gretmenlerin aktif 6grenme
ile ilgili hizmetici egitime katilma durumlar ile aktif 6grenme tekniklerini uygulama diizeyleri
arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistir (p=0,457>0,05).

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Ogretmenler; beyin firtinasi ve problem c6zme tekniklerini tamamen bildiklerini
belirtmislerdir. Kart eslestirme, isbirlikli 6grenme, yaraticilik, kesfederek 6grenme ve 6rnek
olay tekniklerini bildiklerini belirtmislerdir. Bunlara ek olarak, koselenme, mahkeme ve
tereyag-ekmek tekniklerini ise kismen bildiklerini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin aktif 6§renme tekniklerini uygulama diizeylerine baktigimizda; aktif 6grenme
tekniklerinden isbirlikli 6grenme, problem c¢c6zme ve beyin firtinasi tekniklerini sirekli
uyguladiklari anlasilmaktadir. Ornek olay inceleme, kesfederek ogrenme, vyaraticilik,
kesfederek ogrenme tekniklerini ise ara sira uyguladiklarim belirtmislerdir. Ogretmenler
koselenme, mahkeme, tereyag-ekmek, ve kartopu teknigini az uyguladiklarini belirtmislerdir.

Aktif ogrenme tekniklerinin hem bilme hem uygulama diizeyleri genel olarak
degerlendirildiginde; en fazla bilinen ve uygulanan teknigin problem cozme teknigi, en az
bilinen ve uygulanan teknigin ise tereyag-ekmek teknigi oldugu bulgusuna erisilmistir.

Arastirmadan elde edilen bu veriler 1s18Inda, simf 6gretmenlerinin yeni 6gretim yontem ve
tekniklerine yabanci olduklarim soyleyebilecegimiz gibi baz1 6gretmenlerin bu yontem ve
tekniklere yabanci olmadiklarn halde, yeniliklere acik olmadiklarim yani bu teknikleri
ogrenmeye veya kullanmaya hazir olmadiklarin da disiinebiliriz. Oysa bilginin aktarilmasindan
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ziyade yapilandirilmast esasina dayanan aktif 6grenme siirecinde, geleneksellikten
uzaklasilmasiyla beraber 6gretmen ve 6grencinin rolii de degismistir. Ogrenci pasif aliciliktan
aktif katiimc1 olmaya evrilirken, 6gretmen ise salt bilgiyi dikte etmekten uzaklasip siirecin
rehberi ve gozlemcisi formunu almaktadir. Dolayisiyla 6grencilere bilgiyi aktarmaktan ziyade
onlara uygun 6grenme yasantilar sunan, onlarla beraber 6grenen kisiye doniismektedir. Bu
baglamda 6gretmen Ogrencilere soracagi sorular ile onlarda merak duygusu uyandirmaya,
kesfetme arzusu olusturmaya; onlar arastirma yapmaya ve problem ¢ozmeye itmeliyken; bireye
uygun etkinlikler yaratabilen, isbirligini tesvik edebilen, 6grencilerin fikirlerini agikca ifade
etmeleri icin onlan yiireklendirebilen rolleri de lstlenmelidir. Yani 6gretmen, 6grettigi bilgi ile
ogrenciden bircok seyi yapmasini bekleyen degil; bireye, ondan bekledigi seylerin nasil
yapilmasi gerektigini 6greten kisi olmalidir. Bahsi gecen 6grenme yasantisini bireye sunabilmek
icin aktif 0grenmeyi hayata gecirebilmek esastir. Bunun kosulu da uygun Ogretim yontem ve
tekniklerinin kullanilabilmesidir. Bu hususta kullanilacak yontemi, teknigi secmek basli basina
bir maharettir. Ciinkii hangi yontem ve teknigin kullanilacagi amaca, konuya, Ggrencinin
ozelliklerine, imkanlara gore farklilik gostermektedir. Nihayetinde uygun yontem ve teknikler
kullamlmadig siirece en uygun disiinceler dahi havada kalacaktir. Iste tam da bu noktada
nitelikli ogretmenlere ihtiyac vardir. Nitelikli bir ogretmen egitim durumlarim basan ile
planlayan ve planladig1 hedeflere ulasmak icin uygun yontem ve teknikleri ise kosan hatta siireci
bunlar ile zenginlestiren kisidir. Aym zamanda da nitelikli 6gretmenler; cagi takip edebilen,
acik fikirli, kendini yenileyebilen bireylerdir. Bu baglamda egitim fakiiltelerine biiyiik gorev
diismektedir. Ogretmen yetistirme programlarn miimkiin oldugunca aktif 6grenmeyi temel
almali ve aktif 6grenme teknikleri, pratige doniik uygulamalar ile kullandirnilmaya tesvik
edilmelidir.

Simif 6gretmenlerini mesleki deneyimleri ile aktif 6grenme tekniklerini bilme ve uygulama
becerileri arasindaki iliski incelendiginde ise anlamli bir farklilk goriilmemistir. Cilinki
arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin biiyiik cogunlugu (%67,5) meslekteki deneyim yoniyle
16 y1l ve uzeri olanlardir. Ayrica bu durumu %22,5 oran ile 11-15 yil mesleki deneyim izlerken
kalan %10’luk dilimde ise 1-10 yillik mesleki deneyime sahip 6gretmenler olusturmaktadir.
Bunun sebebi ise calismanin 6rneklemini olusturan 40 sinif 6gretmeninin il merkezinden secilmis
olmasi, dolayisiyla da yas bazinda ileri ve yakin gruplarin olusmasidir. Yas bazindaki yakintiklar
ise ortaya cikan kiimelerde yigilmali yer almalarina yol acmistir.

Buna ek olarak simif 6gretmenlerinin cinsiyetleri ile aktif 6grenmeyi bilme ve uygulama
becerileri arasinda da anlamli bir farklilasma bulunmamistir. Sebebinin bir onceki degiskenle
iliskili oldugu aciktir. Yani orneklemde yer alan 6gretmenlerin biiylk bir bolimii mesleki
deneyim yoniinden ayn1 kiimede yer almaktadir.

Son olarak, sinmif 6gretmenlerinin aktif 6grenme ile ilgili hizmet ici egitime katilma durumlan
ile aktif 6grenmeyi bilme ve uygulama becerileri arasinda da anlamli bir farklilik s6z konusu
degildir. Bu bulgu, verilen hizmet ici egitimin yeterli olmadigimin géstergesidir. Dolayisiyla aktif
ogrenme ile ilgili hizmet ici egitimlerin niteligi arttinlmalidir. Oncelikle s6z konusu egitimler,
ogretmenlerin bu alana asina olmalari icin gerekli bilgiyi temin edebilmeli ve onlar uygulamaya
doniik etkinlikler diizenlemeye muhakkak sevk etmelidir. Ayn1 zamanda niteligi artan egitimler,
her yas grubu icin ancak zorunlu hale getirilirse mesleki deneyimi ne olursa olsun her 6gretmen,
konuyla ilgili daha fazla bilgi edinebilir ve aktif 6grenme siirecinin bir parcasi olmaya evrilebilir.

Kaynakca

Akay, Y. ve Kocabas, A. (2013). Simif Ogretmenlerinin Aktif Ogrenmeyi Nasil Algiladiklarina
Iliskin Goriisleri. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 46(2),91-110.

Aksit, F. ve Sahin, C. (2011). Cografya Ogretiminde Aktif Ogrenmenin Akademik Basar ve
Tutum Uzerine Etkisi. Bat1 Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi, 2(4), 1-26.

Aydede, M. N. ve Matyar, F. (2008). Aktif Oérenme Yaklasiminin Ogrencilerin Fen Bilgisi
Dersine Yonelik Tutumlan Uzerine Etkisi. C.U. Sosyal Bilimler Enstittisti Dergisi, 17(3), 17-
28.

w(/;{// Sinirsiz Egitim ve Arastirma Dernegi Yayinlari 30
e



Egitim ve Arastirmada Yonelimler

Aydede, M. N. ve Kesercioglu, T. (2009). Aktif Ogrenme Yaklasiminin Fen Bilgisi Dersindeki
Akademik Basan ve Kaliciliga Etkisi. Kastamonu Egitim Dergisi, 17(1), 137-152.

Aydede, M. N. ve Kesercioglu, T. (2010). Aktif Ogrenme Uygulamalarimin Ogrencilerin Elestirel
Diisiinme Becerilerine Etkisi. Dokuz Eyliil Universitesi Buca E¢itim Fakiiltesi Dergisi, (27),
14-22.

Aydede, M. N. ve Kesercioglu, T. (2012). Aktif Oéren_me Uygulamalarimin Ogrencilerin Kendi
Kendine Ogrenme Becerilerine Etkisi. Hacettepe Universitesi EGitim Fakdiiltesi Dergisi,
43(43), 37-49.

Aytan, T. (2011). Aktif Ogrenme Tekniklerinin Dinleme Becerisi Uzerindeki Etkileri. Ordu
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitlisti Sosyal Bilimler Arastirmalari Dergisi, 2(4), 23-43.

Coskun, P. ve Kazu, H. (2018). OkL_lldqcesi Ogretmenlerinin Aktif Ogrenme Tekniklerini Bilme
ve Uygulama Becerileri (Elazig Ili Ornegi). The Journal of Academic Social Science Studies,
2(66), 447-456.

Kalem, S. ve Fer, 5. (2003). Aktif Ogrenme Modeliyle Olusturulan Ogrenme Ortaminin
Ogrenme, Ogretme ve lletisim Siirecine Etkisi. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri
Dergisi, 3(2), 433-461.

Kog, C. (2011). Aktif Ogrenmenin Okudugunu Anlama ve Elestirel Diisiinme Uzerindeki Etkileri.
Cumhuriyet Universitesi Edebiyat Fakiltesi Sosyal Bilimler Dergisi, 35(1) 28-37.

Oktay, A. (1988). Cocugun Yasaminda ilkokulun Yeri ve Onemi. Yasadikca Egitim Dergisi, (4),
6-8.

Sasan, H. (2002). Yapilandirmaci Ogrenme. Yasadikca Egitim Dergisi, 75(75), 49-52.

Tas, A. (2005). Ogretmen Egitiminde Aktif Ogrenme. Gazi Universitesi Kirsehir Egitim
Fakultesi Dergisi, 6(2),177-184.

Tonta, Y., & Kucuk, M. E. (2005). Sanayi toplumundan bilgi toplumuna gecis stirecinde temel
dinamikler. Tiirk Kiitiiphanecilidi, 19(4), 449-464.

Yesiltas, N. ve Kaymakci, S. (2009). John Dewey’in Egitim Anlayis1 ve Sosyal Bilgiler Egitimine
Yonelik Bazi1 Ornek Uygulamalari. Kafkas Universitesi Sosyal Bilimler Enstitu Dergisi, 1(4),
227-242.

w(/;;;/ Sinirsiz Egitim ve Arastirma Dernegi Yayinlari 31
e



. 3. BOLUM

~ Goklu Zeka Kurami Uygulamalarina
Iliskin Sinmif Ogretmenlerinin Goriisleri

Emre GUN, Dr. Ogr. Uyesi Ahmet UNAL
|
Giris
Yontem
Bulgular
Tartisma, Sonuc ve Oneriler
Kaynakca



Egitim ve Arastirmada Yonelimler

Giris

Zeka, uzun yillardir arastirilan soyut bir terimdir. Bunun sonucu olarak siirekli merak edilen,
cercevesi cizilmeye calisilan, varlig1 sorgulanan bir canliya doniismiistiir. Bugiine kadar bilim
adamlar, insanlann zihinsel yapilarim ve eylemlerini inceleyerek zeka hakkinda varsayimlarda
bulunmuslardir. Zeka, anlama, biling, egitim, duygusal farkindalik, disiinme, planlama,
yaraticilik, elestirel diisiinme ve problem cozme yetenegi gibi cesitli sekillerde karakterize
edilmistir. Daha genel olarak zeka, bilgiyi alma veya ¢ikarsama yetenegi ve onu muhafaza etme
yetenegi, uyarlanabilir davramis ortaminda veya baglaminda kullanilan bilgi olarak
tanmimlanabilir. Siirec icinde, zeka bazen bir test puani, bazen degisen bir ortama uyum saglama
kapasitesi, bazen de sorunlan cézme yetenegi olarak gériilmiistiir (Biimen, 2005; inan ve Erkus,
2016). insan zekas1, karmasik bilissel basarilar ve yiiksek derecede 6z farkindalik ve diirtii ile
karakterize edilen insanligin entelektiiel yetenegidir. Zeka, insanlarin gelecekteki eylemlerde
aciklamalan hatirlamalarina ve uygulamalarina olanak tanmir. Bu bir bilis siirecidir. insanlarin
ogrenmesini, kavramlar gelistirmesini, anlamasim ve akil yiiriitmesini, kaliplar belirleme, icat
etme, planlama, sorunlari ¢cozme ve dille konusma becerisi de dahil olmak lizere saglar. Zeka,
insanlarin hissetmesini ve diisinmesini saglar.

Howard Gardner, 1983 yilinda beyin hasari olan bireyler ve iistun yetenekli insanlar lizerinde
yaptig1 arastirmalarin bir sonucu olarak Coklu Zeka Kurami'nmi Onermistir. Gardner zekayi,
kurdugu teoriye gore bir veya daha fazla kiiltiirel sistemde degeri olan bir {iriin olusturma veya
sorunlarnn c¢cozme kapasitesi olarak tammlamistir (Gardner ve Hatch, 1989). Bu tanmm,
standartlastirilmis testlere dayali geleneksel zeka tammimin aksine, zekay1 bireylerin gercek
dinyada yaptiklannnmin ve Uurettiklerinin merkezine yerlestirir (Bumen, 2010). Gardner,
geleneksel zeka yaklasiminin 6grencilerin ortak bir olciit ile degerlendirilmesini kolaylastirmasi
acisindan avantajli olmasina karsin ogrencinin giiclii ve zayif yonlerini belirlemede etkisiz
oldugunu ve zekanin birbirinden bagimsiz calisan sekiz bileseni oldugunu iddia etmektedir
(Basaran, 2004).

Pek cok egitmen, materyali sunma seklini degistirmedikce veya 6grencilerin kendilerini ifade
etmeleri icin yeni yollar saglamadikca belirli 6grencilere ulasamama deneyimine sahiptir.
Yazmakta zorlanan bir cocuk, belki de 6gretmen, giizel ve sofistike bir hikayeye doniisen gorsel
bir hikaye yaratmay1 onerdiginde basarili olabilecektir ya da kesirleri anlayamayan bir 6grenci,
belki de portakallan dilimler halinde keserek kesirleri anlayabilir. Coklu zeka kavrami, bu tiir
deneyimlerin bir sonucu olarak bircok egitimcide yanki uyandirmaktadir. Bu noktada herkese
uyan tek bir egitim stratejisinin her zaman bazi cocuklar geride birakacagi gercegi giinden giine
kabul gormektedir. Bununla birlikte, coklu zeka kurami siklikla yanlis yorumlanarak 6grenme
stilleriyle kanstirilmakta veya ogrenci potansiyelini sinirlayan sekillerde kullamlmaktadir.
Bircok zeka alam, 6grenme hakkinda diisiinmenin harika bir yolu olsa da onu destekleyen
arastirmay1 kavramak da ayni derecede énemlidir. Coklu Zeka Kuramimn ortaya koydugu sekilde
egitim, sadece ogrencilerin akademik performansini iyilestirmeyi degil, bununla beraber coklu
zeka potansiyelini aciga cikarmay1 ve gelistirmeyi hedeflemelidir. Bu nedenle 6gretmenler,
ogrencilerin bircok zeka alanim sinifta isledikleri konularla iliskilendirmeli ve her 6grencinin
zekamn her alaninda tekil bir yapida gelismesini saglamalidir. Ogretmenlerin kiiciik yaslardan
itibaren oOgrencilerinin entelektiiel alanlarim etkileyecek olumlu duygulara sahip olmalan
beklenmektedir. Ciinkii 0gretmenler konunun 6ziini bilmekte ve uygulama sartlarim
saglamaktadir (Sarmusak, 2010). Demirel (2009), coklu zeka kuraminin amacinin insanlarin
yapabildiklerinden cok yaptiklarina odaklanmak oldugunu ifade etmistir.

Coklu zeka kurami, her bireyin sekiz ayr1 zeka alanim (Gorsel-Uzamsal, Sozel-Dilsel,
Miiziksel-Ritmik, Mantiksal-Matematiksel, icsel-Kisisel, Sosyal-Bireylerarasi, Doga ve Bedensel-
Kinestetik) temel alir ve insan zekasinin tek bir organizasyondan olusmadigi fikrini savunur. Ayni
zamanda tiim bu zeka alanlarim gelistirme fikrini de vurgular. Coklu zeka kuram, insanlarin
sorunlan ¢ozmek veya faydali iiriinler iretmek icin farkli zekalar nasil kullandigim gosteren
kavramsal bir modeldir (Saban, 2005). Belirtilen zeka alanlar Armstrong (2009) tarafindan
ozetle su sekilde tanimlanmaktadir;

Sozel-Dilsel Zeka: Karmasik fikirleri iletmek ve anlamak icin sozciklerle dusiinme ve dili
kullanma kapasitesi dilsel zekadir. Dilsel zeka, kelimelerin sirasin1 ve anlamin1 anlamamiza ve
dil kullammimzi yansitmak icin meta-linguistik becerileri uygulamamiza izin verir. Dilsel zeka
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en cok paylasilan insan yetkinligidir ve sairlerde, roman yazarlarinda, gazetecilerde ve etkili
konusmacilarda kendini gosterir. Bu tiir zekaya sahip genc yetiskinler yazmaktan, okumaktan,
hikaye anlatmaktan veya bulmaca ¢cozmekten hoslanirlar.

Mantiksal-Matematiksel Zeka: Hesaplama, olcme, onermeleri ve hipotezleri inceleme ve
kapsamli matematiksel islemleri gerceklestirme kapasitesi mantiksal-matematiksel zekadir.
Sirali akil yuriitme becerileri ve tiimevarnmsal-tiimdengelimsel bilissel siirecler soyut, sembolik
dusunceyi tespit etmemize ve uygulamamiza izin verir. Matematikciler, bilim adamlar ve
arastirmacilarda mantiksal zeka genellikle iyi gelismistir. Bu zeka alam geliskin olan bireyler
aritmetik problemlere, strateji oyunlarina ve deneylere ilgi duyarlar.

Miiziksel-Ritmik Zeka: Perde, ritim, tim ve tonu tanima yetenegi miizikal zeka olarak
adlandinlir. Bu zeka bestecilerin, orkestra seflerinin, miizisyenlerin, vokalistlerin ve duyarl
dinleyicilerin miizigi tanimasini, gelistirmesini, yeniden liretmesini ve lzerinde disiinmesini
mimkiin kilar. Miizik ve duygular genellikle duygusal olarak baglantilidir. Matematiksel ve
miiziksel zekalar, akil ylriitme yontemleriyle ortiisebilir.

Gorsel-Uzamsal Zeka: Uc boyutlu diisiinme kapasitesi uzamsal zeka olarak bilinir. Zihinsel
goruntuleme, uzamsal dustinme, resim isleme, grafik ve yaratic1 yetenekler ve aktif bir hayal
glicil, tim temel yeteneklerdir. Uzamsal zeka denizciler, pilotlar, heykeltiraslar, sanatcilar ve
mimarlar tarafindan baskin sekilde gosterilmektedir. Bu zeka alanina sahip bireyler labirentleri
veya yapbozlar sevebilir veya bos zamanlarim eskiz yaparak veya hayal kurarak gecirebilirler.

icsel-Kisisel Zeka: icsel zeka, kisinin kendini, diisiincelerini ve duygularim anlama ve bu
bilgileri yasamini planlama ve yonlendirmede kullanma kapasitesidir. icsel zeka, yalmzca
benligin degil, aym1 zamanda insanlik durumunun da takdir edilmesini icerir. Psikologlarda,
manevi liderlerde ve filozoflarda belirgindir. icsel zeka alam geliskin bireyler kendi duygularinin
cok farkindadirlar ve kendi kendilerini motive ederler.

Sosyal-Bireyleraras1 Zeka: Bireyleraras1 zeka, diger bireyleri anlama ve etkin bir sekilde
etkilesim kurma yetenegidir. Etkili sozlii ve sozsiiz iletisim, digerleri arasindaki ayrimlan fark
etme yetenegi, baskalarinin ruh hallerine ve mizaglarina kars1 duyarlilik ve birden fazla bakis
acisina sahip olma becerisini icerir. Ogretmenler, sosyal hizmet uzmanlan, aktorler ve
politikacilarin hepsi kisilerarasi zeka sergiler. Bu tiir zekaya sahip bireyler, akranlar arasinda
liderdir, iletisim kurmada iyidir ve digerlerinin duygularimi ve amaclarnim anliyor gibi
gorinmektedir.

Dogasal Zeka: Natiiralist (dogasal) zeka, insanin canlilar (bitkiler, hayvanlar) arasinda ayrim
yapma Yyeteneginin yam sira dogal diinyanmin diger ozelliklerine (bulutlar, kaya
konfigiirasyonlar1) duyarliigi belirtir.

Bedensel-Kinestetik Zeka: Esyalar hareket ettirme ve cesitli fiziksel yetenekleri kullanma
becerisine bedensel kinestetik zeka denir. Bu zeka ayn1 zamanda zihin-beden entegrasyonu
yoluyla elde edilen yeteneklerin ustaliginin yani sira bir zaman duygusunu da icerir. Sporcular,
danscilar, cerrahlar ve elleriyle calisan herkes son derece gelismis fiziksel kinestetik zekaya
sahiptir.

Egitimin amaci, cocuklarin cesitli ilgi, ihtiyac ve yeteneklerini giin yiiziine ¢ikarmak ve
bunlar 6grenme-ogretme siireclerinin temeli haline getirmektir. Egitimciler, cocuklarin bu
ortamdaki becerilerine iliskin bakis acilarin1 genisletmelidir. GUnumuz okullan, cocuklann ilgi
ve yeteneklerini kesfederek, onlar1 begeni ve yeteneklerine gore gelecekte en mutlu ve yetkin
olacaklan bir alana yonlendirerek her alanda gelisimlerine en buyik ve en onemli katkiyi
saglayabilirler. Bu, ancak Coklu Zeka Kurami'm egitime dahil ederek basarilabilir (Saban, 2005).
Bircok arastirmaci ve 6gretme, coklu zeka kuramim temel alan 6gretim programlarinda her
gecen giin daha da gesitlenen bir kullamim varsayimiyla coklu zeka fikri lizerinde calismaktadir
(BUimen, 2010). Yine de teorinin egitsel yankilari ve pratikleri lizerinde bir fikir birligi olmamas:
dikkat cekicidir. Bu ylizden her arastirmaci veya ogretmen kendi bilgisine gore bir egitim plan
olusturur. Kimi o6gretmenler Coklu Zeka Kurami'm erken yastaki cocuklann belirli bir alanda
uzmanlasabilecekleri bir gelisme olarak gormektedir. Bazi insanlar bu zeka alanlarim 6grenme
yollan olarak anlarlar. Bircogu fiziksel, gorsel ve miizikal sanat etkinliklerinin programa daha
fazla entegre edilmesi gerektigini diisinmektedir (Campbell, Campbell ve Dickinson, 1996).
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Geleneksel egitim sistemleriyle ilgili en bliyik sorun, bircok 6gretmenin 0gretme
bozukluklarina sahip olmast veya 0&gretim yontemini 6grencilere cesitli sekillerde
uyarlayamamasidir (Saban, 2010; inan, C. Erkus, S. 2016). Ogrenemeyen olarak etiketlenen
bircok cocugun, 6gretmenlerin 6gretim yontemlerini ve yaklasimlarini 6grencilerinin ilgi, beceri
ve bilissel alanlarina gore yapilandirmasi durumunda gercekten 6grendigini goérebiliriz. Buradaki
kilit konu, Ogretmenlerin 0Ogrencilerin nasil 6grendiklerini anlamalan ve ilgi alanlarina,
becerilerine ve hakim entelektiiel alanlarina gore ogretim yontemlerini ve stratejilerini
secebilmeleri gerektigidir. Bu acidan, ilkokulun ilk senelerinden baslayarak ogrencilerin zeka
alanlarinin 6gretiminde onemli rol oynadiklari icin sinif 6gretmenlerinin teoriye bakis acgilarinin
incelenmesi ve literatiire eklenmesinin gerekli oldugu diisiinilmektedir.

Bu calismanmin amaci, Coklu Zekd Kuramimin ilkogretim Okullarinda uygulanabilirligini
ogretmen bakis acilar acisindan degerlendirmek, yiiz yiize gelinen problemlere pratik ¢oziim
onerileri getirmek ve simf 6gretmenlerinin coklu zeka kuramina bakis acilarin cinsiyet, egitim
durumu ve mesleki kidem baglaminda incelemektir.

Yontem

Bu calisma, ogretmenlerin Coklu Zeka Kuraminin ilkokulda uygulanmasina iliskin goriislerini
degerlendirmek icin nicel ve nitel yontemleri birlestiren karma yaklasimli bir arastirmadir. Nicel
arastirma, olaylarin ve fenomenlerin nesnellestirildigi, gozlemlerin yapilabilir oldugu ve
verilerin sayisal olarak nicellestirilip tammlanabildigi bir calisma bicimidir. Yiizeysel ve sayisal
verilere dayali nicel arastirma yaklasimi kullanilarak sonuclar elde edilir. Nitel arastirma ise
gozlem, gorusme, dokiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerini kullanarak algilan ve
bicimleri gercekci ve eksiksiz bir sekilde dogal bir ortamda ortaya koyan bir arastirma tiiriidiir
(Yildirim ve Simsek, 2008).

Arastirmada kullanilan tarama modeli, betimsel arastirma yontemlerinden biridir. Tarama
modeli, bir durumu gecmiste veya giiniimiizde oldugu gibi temsil etmeye calisan bir arastirma
yontemidir. Arastirmanin odak noktasi olan olay, kisi veya sey, kendi terimleriyle ve mevcut
durumuyla karakterize edilmeye calisilir. Kisiyi veya seyleri herhangi bir sekilde etkileme veya
degistirme girisimi yoktur. Aradiginiz sey karsimzda. En onemli sey, dikkat etmek ve calisma
konusunu dogru belirlemektir (Karasar, 2009).

Katilimcilar

Arastirmanin calisma grubunu 2020-2021 egitim 6gretim y1li boyunca cesitli il ve ilcelerde
gorev yapan Milli Egitim Bakanligina bagli simf ogretmenleri olusturmaktadir. Coklu zeka
kurami goriis anketi 37 simf ogretmeninin katilimiyla tamamlanmistir. Buna ek olarak, yan
yapilandinlmis gériisme formu kullanilarak, coklu zeka kuramina iliskin goriislerinin
derinlemesine incelemek icin on sinif 6gretmenine bes acik uclu soru sorulmustur.

Veri Toplama Araclari

Arastirmanin nicel verilerinin elde edilmesinde Canbay (2006) tarafindan olusturulan ve
Ozan, Tasgin, Bay ve Kaya (2013) tarafindan yeniden diizenlenen Coklu Zeka Kuram Gorlis
Anketi kullanilmistir. Anket iki boliime ayrilmistir. Birinci bolimde 6gretim elemanlarinin kisisel
bilgileri ile ilgili demografik sorular yer almaktadir. ikinci bolimde ise coklu zekd kuraminin
uygulanmasina iliskin 6gretmen bakis acilarim belirlemeye yonelik 5'i likert tipi 23 ifade yer
almaktadir.

Nitel verilerin toplanmasi icin yapilan gorusmelerde yar yapilandirilmis gorisme formuna
yer verilmistir. Kullamlan veri toplama aracini bes acik uclu soru olusturmaktadir.
Ogretmenlerin sorulara verdikleri yamtlar hicbir sekilde simrlandirilmamstir. Goriismeler
ogretmenlerin izni ile yapilmis ve “Zoom” internet programi kullanilarak kaydedilmistir.
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Verilerin Analizi

Veri analizi sirasinda simif 6gretmenlerinin ¢oklu zeka kuramina bakis acilarinin istatistiksel
degerlerini hesaplamak icin SPSS programi kullamlmistir. Ayrica cinsiyet degiskeni icin gruplar
arasinda anlamli bir fark olup olmadigim1 gormek amaciyla bagimsiz gruplar t testi uygulanmis;
hizmet yil1 ve egitim durumu degiskenleri icin tek yonlii varyans analizi kullamlmistir. Varyans
analizinde bagimsiz degiskenin hangi gruplarinda farklilik oldugunu tespit etmek amaciyla coklu
karsilastirma sinamalarindan biri olan Scheffe Testi kullanmilmistir.

Nicel veriler yorumlanmirken, 1,00-1,80 arasindaki degerler icin "cok olumsuz-kesinlikle
katilmiyorum”, 1,81-2,60 arasindaki degerler icin "olumsuz-katilmiyorum", 2,61-3,40 arasindaki
degerler icin "orta-kararsizim”, 3,41-4,20 arasindaki degerler icin "olumlu-katiliyorum” ve 4,21-
5,00 arasindaki degerler icin “"cok olumlu-tamamen katiliyorum” derecelendirmesi
kullanilmistir.

Arastirmadan elde edilen nitel veriler icerik analizi kullanmlarak analiz edilmistir.
Gorusmelerden elde edilen icerik analizi verileri kodlanmis ve gruplara aynlmistir. Bu
kategoriler kullanilarak veriler kategorize edilmis ve anlasilir hale getirilmistir. Ogretmenlerin
sorulara verdigi yanitlar derinlemesine incelenmis, benzer yanmtlar aym kategoride
gruplandintmistir.

Bulgular

Coklu zeka kuramina iliskin simf 6gretmenlerinin gorislerine ait nicel veriler 23 maddeden
olusan gorus anketi ile elde edilmistir. Ankette ulasilan veriler dort baslik altinda incelenmistir:
1) Bilme ve Uygulama, 2) Coklu Zeka Kuramina Yonelik Tutum, 3) Uygulamada Karsilasilan
Zorluklar, 4) Coklu Zekad Kuraminmin Uygulanabilirligine iliskin Oneriler. Bu basliklar altinda
ogretmenlerin cinsiyet, hizmet yii ve egitim durumu degiskenleri ayr1 ayn tablolar halinde
sunulmustur.

Bilme ve Uygulama

Tablo 3-1 ile ortaya konan ortalama ve standart sapma degerlerine bakildiginda Coklu Zeka
Kuramini bilme ve uygulama basligi altinda sinif 6gretmenlerinin en fazla olumlu goriis bildirdigi
ifade 4,05 ortalama degeri ile "Coklu zeka kurami uygulamalarinda biitiin zeka alanlarina esit
derecede 6nem veriyorum." olurken, sinif 6gretmenlerinin en az olumlu goris bildirdigi ifade
2,83 ortalama degeri ile "C.Z.K. sayesinde her G&grenci bir ise yaradigi duygusunu
hissedebilmektedir.” ifadesi olmustur.

_ Tablo 3-1. Sinif Ogretmenlerinin Coklu Zekd Kuramina iliskin Bilme ve Uygulama Diizeylerine Ait
Istatistiki Veriler.

Maddeler M Ortalama S. Sapma

1. Coklu zekd kurama konusunda vapilan 37 3,70 .81
arastirmalarn, gelismeleri internetten ya da diger
yvazil kaynaklardan arastiriyorum.

2. Coklu zekd kurarm konusunda vyeterli bilgiye 37 3,76 ,0d4
sahibim.
3. Coklu zekd kurami wygulamalarinda bitin zeki 37 4,05 74

alanlarnna esit derecede nem veriyorum.

4. Materyal sunumunda tiim zek3 alanlarin gelistirici 37 3,89 ,61
ya da tim zekd alanlarmni ise koymaya yodnelik
etkinlikler hazirlwyorum.

6. Coklu zekd kuramim bitiin derslerde uyguluyorum. 37 3,30 ,81

8. C.Z.K. sayesinde her GZrenci bir ise yarad@ 37 2,84 .99
duygusunu hissedebilmektedir.

14, C.Z.K. uygulamalan yaparken materyal 37 3,32 .94
bulab iliyorum.

Tum Maddeler 3,55 L4
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Ogretmenlerin coklu zekd kuramim bilme ve uygulama bashigi altinda hicbir ifadeye
“kesinlikle katilmiyorum” veya “katilmiyorum” diizeyinde gorus bildirmedikleri gorulmektedir.
Coklu zeka kuramini bilme ve uygulama basligi altinda yer alan tiim ifadelerin ortalama puaninin
3,55 olarak ortaya ¢ikmasi 6gretmenlerin bu baslikta genel olarak olumlu bir goriise sahip
oldugunu ortaya koymaktadir.

Ogretmenlerin coklu zeka kuramini bilme durumlarina iliskin daha detayli ve derinlemesine
bilgi edinmek amaciyla yar1 yapilandinlmis goriisme sirasinda “Coklu Zeka Kurami deyince
akliniza ne geliyor?” sorusu yoneltilmistir. Tablo 3-2 goriismelere katilan 10 6gretmenin verdigi
cevaplan ozetlemektedir.

Tablo 3-2. Ogretmenlerin Coklu Zekd Kuramina yénelik tanimlari

Yanitlar Frekans Ogretmenler
Ogrencilerin birden fazla zeka alanina hitap eden kuramdir. 8 01,02,03,04,06,08,09,010
Cocuklarin cok boyutlu diisiinmesini baz alir. 2 01,07
Farkli 6grenme stilleri ile yapilan etkinliklerin oldugu 1 o5
kuramdir.

Bu soruya 6gretmenlerin verdigi bazi yanitlar soyledir;

) “Insanlarin sekiz farkli zeka tiirline sahip olmas1 ve bu zeka tiirlerinde basarli olmalandir.”
(03)

“Coklu zeka kuramiyla yapilan ogretimde biitiin zeka alanlarinda hitap gerceklestigi icin
ogrencilerin cok yonli disiinmeleri saglamyor.” (07)

“Bireyin dogustan getirdigi bircok zeka alaninin oldugunu ve bu zeka alanlarinin
gelistirilebilir oldugunu soyleyen kuramdir.” (010)

Ogretmenlerin coklu zekd kuramim uygulama durumlanna iliskin daha detayli ve
derinlemesine bilgi edinmek amaciyla yan yapilandinlmis goériisme sirasinda “Ogretim yontem
ve tekniklerinizde Coklu zeka kuramina etkin bir sekilde bas vuruyor musunuz? Nedenleri ile
birlikte aciklayimiz.” sorusu yoneltilmistir. Asagida Tablo 3-3 ile goriismelere katilan
ogretmenlerin verdigi cevaplar 6zetlenmektedir.

Tablo 3-3. Ogretmenlerin Coklu Zekd Kuramini uygulama durumlari

Yanitlar Frekans Ogretmenler
Ogrencilerin farkli ilgi ve yeteneklerini ortaya cikariyor. 7 02,03,05,06,08,09,010
Uzaktan egitimden dolay1 cok kullanamadim. 3 01,04,07
Ogrencilerin basari diizeylerinde art1s géziikiiyor. 1 03

Bu soruya 6gretmenlerin verdigi baz1 yanitlar soyledir;

“Kullamyorum. Matematikte miiziksel calismalar yapiyorum. Konuyu resimlendirmelerini
istiyorum. Drama calismalarina 6nem veriyorum. Bu sekilde konular1 daha iyi kavriyorlar.”
(09)

“Birinci simif dgrencileriyle uzaktan egitim siirecinde karsilasilan zorluklar neticesinde ¢ok
kullanamadim. Derslerde daha cok s6zel ve mantiksal zekdya ait etkinlikler yapabildim.” (O1)

“Kullamyorum. Sinifimda farkli yeteneklere sahip dgrenciler bulundugundan 6tiirii onlarin
ilgi ve ihtiyaclarina ydnelik etkinlikler hazirlayarak daha fazla gelismelerine yardimci
oluyorum.” (06)

Tablo 3-4 ile ortaya konan veriler cinsiyet degiskeni baz alindiginda simf 6gretmenlerinin
coklu zeka kuramina iliskin bilme ve uygulama gorislerinin istatistiksel acidan anlamli bir
sekilde farklilasmadigin1 gostermektedir (p=0,35>0,05).

Tablo 3-4. Bilme ve Uygulama Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine Gére T-testi Sonuclari

Cinsiyet N Ortalama S. Sapma t p
Erkek 15 3,6286 ,29966
Kadin 2 3,5000 51743 ,866 35

Tablo 3-5 incelendiginde hizmet yili degiskeni baz1 alindiginda simif 6gretmenlerinin coklu
zekd kuramim bilme ve uygulama durumlarinin istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
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gostermedigi goriilmektedir (p=0,909>0,05). Calismanin katiimcilar 1-5 yil ve 6-10 yil hizmet
yilina sahip 6gretmenlerden olusmaktadir.

Tablo 3-5. Bilme ve Uygulama Diizeylerinin Hizmet Yili Degiskenine Gore Varyans Analizi
Sonuglari

Kareler Toplami Sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplar Arasinda ,325 5 ,065
Gruplar icinde 6,702 31 , 216 ,301 ,909
Toplam 7,027 36

Tablo 3-6 ile sunulan veriler egitim durumu degiskeni baz alindiginda simif 6gretmenlerinin
coklu zeka kuramim bilme ve uygulama durumlarinin istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
ortaya koymadigim gostermektedir (p=0,211>0,05). Katilimcilar arasinda 6n lisans, lisans ve
yuksek lisans mezunlan yer almistir.

Tablo 3-6. Bilme ve Uygulama Diizeylerinin Egitim Durumu Degiskenine Gore Varyans Analizi
Sonuglari.

Kareler Toplami Sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplar Arasinda ,614 2 ,307
Gruplar icinde 6,413 34 ,189 1,629 ,211
Toplam 7,027 36

Coklu Zeka Kuramina Yonelik Tutum

Tablo 3-7 ile ortaya konan ortalama ve standart sapma degerlerine bakildiginda Coklu Zeka
Kuramina Yonelik Tutum basligi altinda sinif 6gretmenlerinin en fazla olumlu goris bildirdigi
ifadeler 4,51 ortalama degeri ile "Ogretim programimiz ve ders kitaplanmz coklu zeka
kuramina gore ders islemeye uygundur.” ve 4,48 ortalama degeri ile "C.Z.K.’ye gbre ders
islenisini ogrencilerin daha eglenceli buluyor ve derse katilimlari daha fazla oluyor.”
ifadeleridir.

Tablo 3-7. Sinif Ogretmenlerinin Coklu Zekd Kuramina Yéonelik Tutumlarina Ait istatistiki Veriler

Maddeler N Ortalama 5. Sapma

5. Coklu zekd kuramina gire ders islenisinin 37 4,22 .92
geleneksel yintemlere gdre daha iyi sonug
verdifine inanyorum.

7. Ogretim programimz ve ders kitaplanmiz coklu 37 4,51 .51
zekd kuramina géire ders islemeye uygundur.

9. C.Z.K."nin hem &drenciyi hem &@dretmeni motive 37 4,43 .60
ettifini, G8retmen &Gfrenci arasindaki iletisimi
arttirdidin1 dusiniyorum.

10. C.Z.K."ye giire ders islenisini @frencilerin daha 37 4,87 ,B1
edlenceli buluyor ve derse katilmlar1 daha fazla
oluyor.

11. C.Z.K. ile ders islemeye basladiimdan beri 37 4,00 .53
odrenme gucligil ceken o8rencilerim gelisme
oiisterdi.

12. C.Z.K. wuygulamalarinin &8renmedeki kalbicibik 37 4,38 .55

iizerinde daha etkili oldudu inancindayim.

13. C.Z.K."ye giire ders islemeye basladiimdan beri 37 3,65 1,02
okulumuzdaki brans §8retmenleriyle (Grn. resim,
miizik, vb.) daha cok fikir alisverisine giriyorum.

Tim Maddeler 4,24 ,39

w(/;;;/ Sinirsiz Egitim ve Arastirma Dernegi Yayinlari 38
e



Egitim ve Arastirmada Yonelimler

Ogretmenlerin Coklu Zeka Kuramina Yonelik Tutum basligi altinda hicbir ifadeye "kesinlikle
katilmiyorum” veya "katilmiyorum" diizeyinde goriis bildirmedikleri goriilmektedir. Coklu zeka
kuramim bilme ve uygulama basligi altinda yer alan tiim ifadelerin ortalama puaninin 4,23
olarak ortaya ¢ikmasi 6gretmenlerin bu baslikta genel olarak olumlu bir goriise sahip oldugunu
ortaya koymaktadir.

Tablo 3-8 ile ortaya konan veriler cinsiyet degiskeni baz alindiginda simif 6gretmenlerinin
coklu zeka kuramina vyonelik tutumlannmin istatistiksel acidan anlamli bir sekilde
farklilasmadigim gostermektedir (p=0,35>0,05).

Tablo 3-8. Sinif Ogretmenlerinin Coklu Zekd Kuramina Yénelik Tutumlarinin Cinsiyet Degiskenine
Gore T-testi Sonuglari.

Cinsiyet N Ortalama S. Sapma t p
Erkek 15 4,2476 ,42332 104 35
Kadin 22 4,2338 ,37808 ’ ’

Tablo 3-9 incelendiginde hizmet yili degiskenine gore simif Ogretmenlerinin coklu zeka
kuramina yonelik tutumlarinin istatistiksel olarak anlamli bir farkliik gostermedigi
gorulmektedir (p=0,229>0,05).

Tablo 3-9. Sinif Odretmenlerinin Coklu Zekd Kuramina Yénelik Tutumlarinin Hizmet Yili
Degiskenine Gore Varyans Analizi Sonuglari.

Kareler Toplami Sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplar Arasinda 1,055 5 , 211
Gruplar icinde 4,457 31 ,144 1,468 ,229
Toplam 5,512 36

Tablo 3-10 ile sunulan veriler egitim durumu degiskenine gore sinif 6gretmenlerinin coklu
zekda kuramina yonelik tutumlarinin istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilastigim
gostermektedir (p=0,003<0,05). Ortaya cikan anlamli farkliligin kaynaginin belirlenmesi icin
yapilan istatistiksel analizler Tablo 3-11 ile sunulmustur.

Tablo 3-10. Sinif Ogretmenlerinin Coklu Zekd Kuramina Yénelik Tutumlarimin Egitim Durumu
Degiskenine Gore Varyans Analizi Sonuglari.

Kareler Toplami Sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplar Arasinda 1,594 2 ,797
Gruplar icinde 3,918 34 ,115 6,916 ,003
Toplam 5,512 36

Yapilan varyans analizi ile varlig1 tespit edilen anlamli farkliligin kaynaginin tespit edilmesi
icin coklu karsilastirma testlerinden Schefee testine basvurulmustur (Tablo 3-11). Schefee testi
sonucunda yiiksek lisans ve lisans mezunu 6gretmenlerin tutum puanlarinin, 6n lisans mezunu
ogretmenlerin tutum puanlarindan anlamli sekilde daha yiiksek oldugu gézlemlenmistir. Yiiksek
lisans mezunu ogretmenlerin tutum ortalama puanlarinin lisans mezunu 6gretmenlerin tutum
ortalama puanlarindan daha yiiksek oldugu tespit edilmekle beraber ortaya cikan farkin
istatistiksel olarak anlamli olmadigi ortaya ¢cikmistir.

Tablo 3-11. Sinif Ogretmenlerinin Coklu Zekd Kuramina Yénelik Tutumlarinin Egitim Durumu
Degiskenine Gore Scheffe Testi Sonuglari.

(I) Egitim (J) Egitim ggtrilﬁ"]? S p
On Lisans Lisans -,53571" ,20498 ;045
Yiiksek Lisans -1,14286' ,30990 ,003
Lisans On Lisans |53571° ,20498 ,045
Yiiksek Lisans -,60714 ,24744 ,063
Yuksek Lisans On Lisans 1,14286" ,30990 ,003
Lisans ,60714 ,24744 ,063

*Ortalama fark 0.05 seviyesinde belirgindir.
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Uygulamada Karsilasilan Zorluklar

Tablo 3-12 ile ortaya konan ortalama ve standart sapma degerlerine bakildiginda Coklu Zeka
Kuramim Uygularken Karsilasilan Zorluklar basligr altinda simif 6gretmenlerinin en fazla katildig
ifade 3,75 ortalama degeri ile “C.Z.K. ye gore ogrencileri degerlendirmek hem cokca vakit
almakta hem de cok emek istiyor (Gozlem formlan, Goriisme yazilarn vb.).” ifadesi olmustur.

_ Tablo 3-12. Simif Ogretmenlerinin Coklu Zekd Kuraminmi Uygularken Karsilastiklar1 Zorluklara Ait
Istatistiki Veriler.

Maddeler M Ortalama 5. Sapma

15. C.Z.K."ye gére vyapilan proje calismalarnm 37 3,46 »99
dgrencilerden c¢ok wveliler yapmakta vya da
dgrencilerin yaptiklan daha dnceden yapilan ya da
giriilen bir projenin taklidi olmaktadir.

16. C.Z.K. ye gire Gdrencileri degerlendirmek hem 37 3,76 .68
cokca wvakit almakta hem de cok emek istiyor
(Gozlem formlan, Gériusme yazilar vb.).

17. C.L.K. ye gtire ders islerken, slreyi yetistirmekte 37 3,46 .99
zorlanwyorum.

18. C.Z.K."ye gire ders islerken, &zellikle grup 37 3,03 1,01
calismalarninda bir kargasa yasanwor, daha fazla
ses cikiyor.

Tiim Maddeler 3,43 ,69

Anketin bu bolimindeki ifadelere iliskin ortalamalar 3,00’1n Uzerindedir. Bu bolumde yer
alan ifadelerin toplam ortalama degerine (3,42) bakildiginda 6gretmenlerin coklu zeka kuramin
uygularken benzer zorluklarla karsilastiklan belirlenmistir.

Ogretmenlerin coklu zeka kuramim uygularken karsilastiklar zorluklar hakkinda daha detayli
ve derinlemesine bilgi edinmek amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme sirasinda “Coklu zeka
kuramim 6gretim yontem ve tekniklerinizde uygularken karsilastigimiz zorluklar nelerdir?”
sorusu yoneltilmistir. Tablo 3-13 goriismelere katilan oOgretmenlerin verdigi cevaplarn
ozetlemektedir.

Tablo 3-13. Ogretmenlerin Coklu zekd kuramini uygularken karsilastiklari zorluklar.
Yanitlar Frekans Ogretmenler

Coklu zeka kurami uygulamalarinin cokca vakit almast 6 02,04,05,07,08,09
Bireysel zeka alanlarini belirlemenin zor olmasi 4 04,05,06,09
Her konunun coklu zekd kuramina uygun olmamast 3 02,07,08
Sinif mevcutlarinin fazla olmast 2 03,010
Donanim ve materyal eksikligi 1 01

Bu soruya 6gretmenlerin verdigi baz1 yanitlar soyledir;

“Zaman sikintis1 yaratabiliyor. Her konuyu her zekd alanina gére islemek imkdnsiz
neredeyse. Ayrica her konu her zekd alanina uygun olacak sekilde etkinlik hazirlamak da uzun
strecektir.” (O7)

“Birlestirilmis siniflarda 6¢retim yaptigimiz i¢cin zaman sikintimiz oluyor. O yiizden her
derste kullanamiyorum, daha fazla etkinliklerle 6¢renmeleri pekistiremiyorum. Bazen konular
da her zeka tiiriine hitap edecek sekilde olmayabiliyor. Her derste tiim zekalara hitap edecek
etkinlikler olmayabiliyor.” (08)

“Simflar kalabalik oldugundan her cocuga yeteri kadar ayiramiyorum ve bazi dgrenciler
6grenim acisindan eksik kalabiliyorlar. Bundan dolayi sikinti yasiyorum.” (03)

“Her konunun her zeka tiiriine uygulanmasi giic olabiliyor ve daha zaman alici oluyor.” (02)

“llkokul diizeyindeki cocuklar icin konularin somutlastirilmasinda materyaller cok
énemlidir. Bu yiizden donanim ve materyal eksikliginden dolay! birden fazla zeka tiiriine
yonelik etkinlikler yapamayabiliyorum.” (O1)
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Tablo 3-14 ile ortaya konan veriler, cinsiyet degiskeni baz alindiginda sinif 6gretmenlerinin
coklu zeka kuramim uygularken karsilastiklarn zorluklarda istatistiksel acidan anlamli bir
farklilasma olmadigini gostermektedir (p=0,080>0,05).

Tablo 3-14. Simif Ogretmenlerinin Coklu Zekd@ Kuramim Uygularken Karsilastiklar1 Zorluklarin
Cinsiyet Degiskenine Gore T-testi Sonuglari.

Cinsiyet N Ortalama S. Sapma t p
Erkek 15 3,6667 ,62440 1,803 ,080
Kadin 22 3,2614 ,70067

Tablo 3-15 incelendiginde hizmet yili degiskenine gore sinif 6gretmenlerinin ¢oklu zeka
kuramini uygularken karsilastiklarn zorluklarin istatistiksel olarak anlamUi bir farklilik
gostermedigi goriilmektedir (p=0,497>0,05).

Tablo 3-15. Sinif Ogretmenlerinin Coklu Zekd Kuramm Uygularken Karsilastiklar1 Zorluklarin
Hizmet Yili1 Degiskenine Gore Varyans Analizi Sonuglari.

Kareler Toplami Sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplar Arasinda 2,171 5 ,434
Gruplar icinde 15,062 31 ,486 ,894 ,497
Toplam 17,233 36

Tablo 3-16 ile sunulan veriler egitim durumu degiskenine gore sinif 6gretmenlerinin coklu
zeka kuramim uygularken karsilastiklan zorluklarnin istatistiksel olarak anlamli bir sekilde
farklilasmadigin1 gostermektedir (p=0,167<0,05).

Tablo 3-16. Simif Ogretmenlerinin Coklu Zekd Kuramini Uygularken Karsilastiklar1 Zorluklarin
Egitim Durumu Degiskenine Gore Varyans Analizi Sonuglari

Kareler Toplami Sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplar Arasinda 1,723 2 ,861
Gruplar icinde 15,510 34 ,456 1,888 ,167
Toplam 17,233 36

Coklu Zeka Kuraminin Uygulanabilirligine iliskin Oneriler

Tablo 3-17 ile ortaya konan ortalama ve standart sapma degerlerine bakildiginda Coklu Zeka
Kuramimin Uygulanabilirligine iliskin Oneriler bashigi altinda simf égretmenlerinin en fazla
katildig1 ifadeler, 4,45 ortalama degeri ile "C.Z.K. nin daha rahat uygulanabilmesi icin egitim
ortamlarinin zenginlestirilmesi gerekir." ifadesi, 4,32 ortalama degeri ile "C.Z.K. "nin daha rahat
uygulanabilmesi icin egitim ortamlarinin zenginlestirilmesi gerekir.” ifadesi ve 4,29 ortalama
degeri ile "C.Z.K. ile ilgili olarak okul yoneticileri de bilgilendirme semineri almali.” ifadesi
olmustur.

_ Tablo 3-17. Sinif Ogretmenlerinin Coklu Zekd Kuraminin Uygulanabilirligine iliskin Onerilerine Ait
Istatistiki Veriler

Maddeler M Ortalama 5. Sapma

19. C.Z.K. konusunda &gretmenlere daha detaylh bir 37 4,24 ,72
hizmet ici egitim verilmeli.

20. C.Z.K. nin daha rahat uygulanabilmesi icin egitim 37 4,46 .51
ortamlarinin zenginlestirilmesi gerekir.

21. C.Z.K. uygulamalarindan daha iyi sonug 37 3,24 1,32
almabilmesi igin ilkégretim dizeyindeki tiim
ddretmenlerin branslasmasi daha uygun olur.

22. C.Z.K. ile ilgili olarak okul y&neticileri de 37 4,30 et
bilgilendirme semineri almal.

23. C.Z.K. nmn daha rahat uygulanabilmesi igin egitim 37 4,32 271
ortamlarimin zenginlestirilmesi gerekir.
Tum Maddeler 4,11 ,52
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Ogretmenlerin Coklu Zeka Kuramimin Uygulanmasina Yonelik Oneriler bashigi altinda hicbir
ifadeye "kesinlikle katilmiyorum” veya “katilmiyorum" duzeyinde gorus bildirmedikleri
goriilmektedir. Coklu Zekad Kuramimin Uygulanmasina Yonelik Oneriler baslig1 altinda yer alan
tim ifadelerin ortalama puaminin 4,11 olarak ortaya ¢ikmasi, 6gretmenlerin Coklu Zeka
Kuraminin  Uygulanmasina Yonelik gelismeye ve gelistirmelere acik oldugunu ortaya
koymaktadir.

Ogretmenlerin coklu zekd kuraminin egitim ve 6gretimde uygulanabilmesi icin sunduklan
oneriler hakkinda daha detayli ve derinlemesine bilgi edinmek amaciyla yar1 yapilandirilmis
goriisme sirasinda “Coklu zekd kuraminin egitim ve 06gretimde uygulanabilmesi icin
getirebileceginiz oneriler nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Tablo 3-18 goriismelere katilan
ogretmenlerin verdigi cevaplarn ozetlemektedir.

Tablo 3-18. Coklu zekd kuraminin egitim ve &égretimde uygulanabilmesi icin 6gretmenler
tarafindan getirilen oneriler

Yanitlar Frekans Ogretmenler

Egitim ortamm zenginlestirilmeli (materyal, donanim, alt yap1 vb.) 7 01,02,04,05,06,08,09
Ders kitaplarinda Coklu Zeka Kuramina uygun etkinliklerin 5 62,03,07,08,010
arttirilmasi oo
Program coklu zekaya uygun hazirlanmp miifredat hafifletilmeli 4 02,03,07,010
Simif mevcutlan bu kurama uygun halde hazirlanmali 2 05,09

Bu soruya 6gretmenlerin verdigi bazi yanitlar soyledir;

“Ders kitaplarindaki etkinlikler farkli zeka tiirlerine hitap edecek sekilde gelistirilebilir.
Okullara materyaller génderilebilir. Ornegin gérsel zekd icin resim malzemeleri, miiziksel zekd
icin miizik aletleri, eglenceli hikdye kitaplari, zeka oyunlari gibi materyaller serbest etkinlikler
dersinde etkili bir sekilde kullamlabilir.” (O8)

“Ogrencilere sene basinda baskin zekd alanlarini tespit etmek, dénem icinde hangi
6drencinin hangi alandan daha iyi 63rendidini kavramamiza yardimci olabilir. Konularin
anlasilmadi$1 noktada bireysel ya da ayni zekd alaninin baskin oldugu dgrencilerle grupsal
calismalar yapilarak 6§renme seviyesi artirilabilir.” (07)

“Bu kurarmin uygulanabilmesini ekonomiklik ilkesi ile bagdastirdigim igin sinif mevcudunun
buna gére diizenlenmesi, yontem ve teknik acisindan farkliligin benimsenmesi 6nemlidir.” (09)

“Ders kitaplarinda farkli zeka tirlerine gore etkinliklere yer verilmeli, 6gretmenlerin bu
kurami kullanabilmeleri icin firsat ve yeterli zamanin olusturulmasi gerekmektedir.” (02)

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calismanin sonuclan gostermektedir ki, simf ogretmenleri genel anlamda Coklu Zeka
Kurami ile ilgili uygun bir anlayisa sahiptir. Simf mevcutlarinin kalabalik olmasi nedeniyle, baz
ogretmenler 6grencilerin belirli zeka alanlarim belirlemenin zor oldugunu ifade etmislerdir.
Sonuc olarak, 6gretmenlerin coklu zeka kavramini 6gretim yontem ve stratejilerine daha kolay
dahil edebilmeleri icin simiflarin fiziki kosullar1 Uzerinde birtakim diuzenlemeler yapilmasi
gerekliligi ortaya cikmaktadir.

Ogretmenler, serbest etkinlik derslerinin uygulamaya konulmasimin, zihinsel alanlarin
gelismesine yardimci oldugunu dolayisiyla 6grencilerin serbest etkinlik derslerinde kendilerini
daha o0zgur ve daha rahat hissettiklerini arastirmada belirtmislerdir. Bu noktada, cocuklarin
cesitli etkinliklerle ilgi alanlarini ortaya ¢ikarma ve gelistirme firsati buldugunu belirtmislerdir.
Elde edilen veriler sonucunda serbest etkinlik dersleri ile tiim ogrencilerin olanaklar dahilinde
zeka alanlarnm kesfetme ve gelistirme firsatlarinin olumlu yonde arttigim1 soylemek
mumkindur.

Coklu Zeka Kuramina dayali etkinliklerin simifta uygulanmasinda ogretmenler onemli bir rol
oynamaktadir. Bircok zeka kavrami, her egitmene kendi benzersiz zeka yapisim anlamada
yardimci olmaktadir. Her 6grencinin farkli bir sekilde 6grendigi gibi her 6gretmen de farkli bir
sekilde ogretir. Cogunlukla, her 6gretmen, istiin oldugu zeka alamni kullanarak 6gretir.
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Egitim ve 0gretim ortamlarinda coklu zeka kuramini etkili bir sekilde uygulayabilmeleri igin
simf 6gretmenlerinin oncelikle 6grencilerin zeka alanlarin1 degerlendirmeleri ve etkinlikleri
uygun sekilde planlamalan gerekmektedir. Bu noktada, simf Ggretmenlerine ogrencilerinin
bilissel diizeylerini belirlemede yardimc olacak seminerler duzenlenebilir. Bunlara ek olarak,
ogrencilerin baskin zeka alanlan ilkokul birinci simftan itibaren tespit edilebilir ve bu zeka
alanlarn 6grenci tanima dosyalarina kaydedilerek egitim hayatlan boyunca siniflarina devam
eden ogretmenlere bilgi amacli sunulabilir.
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Egitim ve Arastirmada Yonelimler

Giris

Teknolojinin hizla gelismesi ve ozellikle internetin her gecen giin daha da yayginlasmasi ile
birlikte bircok alanda ciddi bir degisim ve doniisimiin yasandig1 goriilmektedir. Egitimden
sagliga, kiltirden ticarete, turizmden eglenceye bircok sektor dijital alandaki gelismeleri
yakindan takip etmekte ve ortaya cikan yeni imkanlan en iyi sekilde kullanarak verimliligi
artirma cabasi icerisine girmektedir. Yerinde, zamaninda ve dogru dijitallesme tiim alanlar icin
cok onemli olmakla birlikte egitim ve 0gretim acasindan daha da biiyiik 6nem arz etmektedir.
Egitimde dijitallesme dendiginde aklimiza egitim ortamlarinin, egitim materyallerinin ve
egitimde kullamlan cihazlarn bilgiyi en iyi, dogru ve etkili bir sekilde hedef kitleye yani
ogreniciye ulastirmak amaciyla dijitallestirilmesi gelmektedir. Egitim ortamlarinin
dijitallesmesi yabanci dil 6gretimine de biyiik avantajlar saglamaktadir. Dil 6grenimininim
bilissel siireci ayn1 kalmakla birlikte dil 6gretimini ve 6grenimini desteklemek amaciyla
kullamlabilecek araclarin sayisi her gecen giin artmakta ve siirekli gelismektedir. Egitim ve
ogretimde kullanilabilecek binlerce dijital ara¢c mevcuttur ve bu araclar icerisinden bircogu dil
ogretiminde okuma, dinleme, yazma ve konusma becerisinin gelistirilmesinde kullanilabilecek
ozelliklere sahiptir. Dogru araclarin secilmesi ve secilen araclarin dil 6gretiminde etkin bir
sekilde kullamlmasinda en onemli gorev ise dil Ggreticilerine diismektedir. Cambridge
Assessment English (2018) tarafindan gelistirilen “Dil Ogretmenleri icin Dijital Cerceve” (The
Digital Framework for Language Teachers) metni incelendiginde, 63retmenlerden “Ogrenmeyi
Tasarlama”, “Ogrenmeyi Saglama” ve “Ogrenmeyi Degerlendirme” becerilerine sahip
olmalarinin ve bu konularda kendilerini gelistirmelerinin beklendigi goriilmektedir. Yabanci dil
ogretmenleri bu gorevleri en iyi sekilde yerine getirebilmek icin ise dijital egitim araclarina
ihtiyac duymaktadir.

Dijital Egitim Araclan

Dijital egitim araclarini egitim, ogretim, olcme ve degerlendirme siireglerinde yiiz yiize,
uzaktan, art zamanli veya eszamanli kullanilan her turlu cevrim ici, cevrim disi, bilgisayar
tabanli, mobil vb. yazilimlar olarak nitelendirebiliriz. Sangil (2021, 57) egitim araclan
indekslerini incelemis ve egitimde kullanilmak {izere binlerce arac gelistirildigini ifade etmistir.
Bu araclardan bazilarinin egitim yonetimine, bazilarinin materyal tasarimina, bazilarinin ise
olcme ve degerlendirme gibi alanlara hizmet ettigi gorilmektedir. Dijital egitim araclan
ogretmenlere ozellikle ders icerigi tasarimi, hazirlanan iceriklerin dijital ortamlarda sunumu,
ogretim siirecinin degerlendirilmesi gibi hususlarda kolayliklar saglamaktadir. Egitim siirecinde
kullamlmas1 amaciyla gelistirilen araclardan bazilan pasif iceriklerin dogrudan sunumuna
(video, metin, resim vb.) hizmet ederken bazilan ise pasif iceriklere cesitli etkilesim alanlan
eklenerek bunlarin aktif hale donustiirtilmesine hizmet etmektedir. Ozellikle cevrim ici egitim
ortamlarinda kullanilan metin, resim, video gibi iceriklere 6grencilerin etkilesime gecebilecegi
etkinlikler eklenmesi hem 6grenme hem de Ogretme siirecine biyiik katki saglamaktadir.
Dale’ye gore (1969) egitim ogretim sirasinda dokunarak, hareket ederek ve hareket ettirerek,
deneyimleyerek 6grenme yani kinestetik 6grenme hatirlama oranim artirmaktadir. Ayrica
Bloom (1976, s.119-121) 6grenmenin gerceklesebilmesi icin 6grencinin 6grenme siirecine etkin
bir sekilde katilmasi gerektigini, Uzun ve Keles (2012) ise 6grencilerin basarn diizeylerini
artirmak icin onlara yaparak-yasayarak 6grenme firsati verilmesi gerektigini ifade etmektedir.
Gorsel, isitsel ve kinestetik 6grenme yabanci dil 6gretimi/ogrenimi acisindan da bilyiik 6nem
arz etmektedir. Yabanc dil 6gretiminde dort temel dil becerisinin gelistirilmesinin yam sira
sozciik ve dil bilgisi 6gretimine yonelik etkinliklerin hazirlanmasinda kullanilabilecek araglarin
hangilerinin oldugunun bilinmesi, hangilerinin daha faydali oldugunun tespiti ve bu araclarin
etkin ve etkilesimli bir sekilde dil 6gretiminde kullanilmasi bugiiniin yabanci dil 6gretmenlerinin
en biyuk gorevlerinden biridir.

Yontem

Egitimde kullamlmak lizere gelistirilen dijital araclar genel tarama modeline gore
incelenmistir. Bu incelemeler sonucunda resim, metin, video gibi pasif iceriklerin aktif hale
donusturilmesine hizmet eden, biinyesinde 40’tan fazla etkinlik turl bulunan, cevrim ici ve
cevrim dis1 kullanima imkan veren, 6gretim yonetim sistemlerine entegre edilebilen ve agik
kaynak bir yazilim olan; diger tiim araclar arasinda zikredilen bu 6zellikleri ile 6n plana cikan
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H5P egitim aracimin detayli bir sekilde ele alinmasina ve yabanci dil 6gretimi agisindan
degerlendirilmesine karar verilmistir.

Calismamizin bundan sonraki bolimiinde ¢evrim ici veya cevrim disi ortamlarda, es zamanli
veya art zamanli Ogretimde, yiiz ylize veya sanal simiflarda yabanci dil 6gretiminde
kullanilabilecek araglardan biri olan H5P egitim aracinin 6zelliklerine genel olarak deginilecek,
biinyesinde bulunan 46 etkinlik/icerik tiirii yabanci dil Ogretimine yonelik gelistirilecek
etkinlikler (okuma, dinleme, yazma, konusma, kelime ve dilbilgisi) acisindan
degerlendirilecektir.

Bulgular
H5P (h5p.org)

o HTML-5 Paketi'nin (Html-5-Package) kisaltmasi olan H5P, 6gretim yonetim sistemlerinde
veya diger e-0gretim ortamlarinda etkilesimli icerikler Giretmeye ve bunlar paylasmaya imkan
veren bir egitim aracidir.

» Acik kaynak bir yazilimdir.

o XAPI yani deneyim API’si (The Experience APl) destegi bulunmaktadir. Deneyim API’si
(TIN CAN' olarak da anilir), her tiir 6grenme gozleminin kaydedilmesine ve izlenmesine imkan
veren, 6grenme etkinligi ve iceriginin etkilesime girmesine olanak taniyan bir 6grenme
arabirimi 6zelligidir (xAPI, 2021). Eski SCORM Standardinin yerini almak lizere tasarlanmistir ve
ADL (Advanced Distributed Learning) tarafindan olusturulmustur.

o H5P icerikleri hem yalnmz (HTML5) hem de farkli 6gretim yonetim sistemleri ile birlikte
calisabilmektedir.

» Binyesinde egitim amaciyla kullanilabilecek simdilik 46 icerik ve etkinlik tiirti mevcuttur.
Tum etkinlik tirleri ile ilgili bilgiler ve ornek uygulamalar https://h5p.org internet sitesinde
paylasilmaktadir.

» 2020 yilinda egitimde en cok kullanilan 100 aractan biridir (Hart, 2020).
H5P icerikleri 4 farkli sekilde kullanilabilmektedir:

H5P.com lizerinden licretli tiyelik olusturularak dogrudan baglanti veya yerlestirme (Ogretim
Yonetim Sistemi gerekmez) ile,

LTI (Learning Tools Interoperability - Ogrenim Araclan Birlikte Calisabilirligi) araciigiyla
kullanmlabilmektedir. Bu kapsamda Canvas, Brightspace, Blackboard, Moodle gibi ogretim
yonetim sistemleri Uizerinde,

Cesitli yardimc1 yazilimlar (eklenti) araciigiyla Drupal, WordPres gibi icerik yonetim
sistemlerine entegre edilerek,

Lumi H5P editorii (https://lumi.education) araciligi ile kullanilabilmektedir. Lumi H5P
icerikleri olusturmaya, goriintiileye, diizenlemeye yarayan bagimsiz bir uygulamadir. Lumi
editor araciigiyla masadistii ortamlarda, cevrim disi olarak icerikler olusturulabilir ve bu
icerikler HTML dosyas1 olarak disa aktarilabilir. Lumi editorin; Windows, MacOS, Linux
versiyonlar1 mevcuttur. Ozellikle internetin bulunmadigi durumlarda ve ortamlarda cevrim disi
egitim icerikleri olusturmak ve kullanmak isteyenler icin ¢6ziim niteligindedir.

H5P icerik/Etkinlik Tiirleri

ilk prototipi 25 Ocak 2013 tarihinde yayimlanan H5P projesi kapsaminda egitimde
kullanilacak cesitli etkinlik turleri yer almaktadir. Bu etkinlik tirlerine her gecen gun yenileri
katilmaktadir. Bugun itibari ile H5P kapsaminda gelistirilmis 46 icerik/etkinlik turu mevcuttur.
Her bir etkinlik tiirli kendi icinde farkli 6zelliklere sahiptir. Asagida H5P kapsaminda gelistirilen
icerik tiirlerine ve oOzelliklerine kisaca deginilecek akabinde bu etkinlik tiirleri yabanci dil
ogretimi acisindan degerlendirilecektir.
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Akordeon (Accordion): Dikey olarak agilip kananan 6geler olusturmaya yarayan, ders farkli
konularda ders icerigi olusturmada ve okuma becerisine yonelik etkinliklerde kullanilabilecek
ozelliklere sahiptir.

Etkinlik Takvimi/Noel Takvimi (Advent Calendar) (beta): Duvar takvimi gorinuminde bir
sablon olarak hazirlanan, takvimin her bir giiniinde kapilarin yer aldigi, kapilara tiklandiginda
icerisine yerlestirilen iceriklerin sunuldugu bir etkinlik tiirii. Her kutuya/kapiya video, ses,
resim, metin ve baglanti eklenebilmektedir. Okuma, dinleme becerisine yonelik etkinlikler
hazirlamada ve sinif ici etkilesimli ders uygulamasinda kullanilabilir ozelliklere sahiptir.

Agamotto (Agamotto): Asamali, karsilastirmali, aciklamali resimler olusturmak ve
aciklamalar yapmak icin kullanlabilecek bir etkinlik turu. Ozellikle ders sunumlarinda,
ogrenciler aras1 tartisma ve konusma calismalarinda kullanilabilecek 6zelliklere sahiptir.

Aritmetik Sinav (Arithmetic Quiz): Coktan secmeli sorulardan olusan aritmetik sinavlan
otomatik olarak olusturan bir etkinlik tiirii. Icerik olusturan kisi sadece sinavin tiiriine ve
uzunluguna karar vermektedir. Arac otomatik olarak toplama, cikarma, carpma, bolme ve bir
bilinmeyenli denklem sorular olusturmaktadir. Daha cok matematik dersleri icin uygun olsa da
dil 6gretiminde temel matematik ifadelerinin ve terimlerinin 6gretimi icin kullamlabilir.

Ses Kaydedici (Audio Recorder): HTML5 temelli bir ses kaydedici. Ozellikle acik uclu sorular
olusturarak ogrencilerin bu sorulara sesli cevap vermeleri saglanabilir. Sesi kaydedin kisi isterse
ses dosyasini indirebilmektedir. Yabanci dil 6gretiminde konusma ve dinleme becerisine yonelik
etkinliklerin hazirlanmasinda kullanilabilir.

Grafik (Chart): Sadece sayisal veriler girilerek pasta veya cubuk grafikler olusturmak icin
kullanilabilecek bir icerik turi. Okuma becerisine yonelik hazirlanacak icerikler icin
kullanilabilir.

Kolaj (Collage): 1-6 arasi resmi farkli sablonlarda bir arada kullanmak icin gelistirilmis bir
ara¢. Yabanci dil 6gretiminde birden cok resim kullamlarak gorsel icerikler olusturmada
kullanilabilir.

Siitun (Column): H5P siitun araci ayn bir etkinlik tiirli olmamakla birlikte H5P biinyesinde
bulunan diger etkinlik tiirlerinin bir arada kullanilmasina imkan veren bir arac. Bu arac
sayesinde H5P’de bulunan 30’dan fazla etkinlik turl tek bir sayfada birlikte
kullamlabilmektedir. Bu arac sayesinde 6rnegin yabanci dil 6gretiminde bir video, metin veya
resme yonelik coktan secmeli, dogru-yanlis, bosluk doldurma, siiriikle birak vb. tarzda sorular
kullanilabilir.

Diyalog Kartlar1 (Dialog Cards): H5P kapsaminda gelistirilen diyalog kartlar resim, ses,
kelime veya ciimlelerden olusabilen etkilesimli ¢ift yonli bir ara¢. Yabanci dil 6gretiminde,
ozellikle de kelime 6gretiminde kullanilabilecek bir arac. Ogretilecek olan kelime, 6rnek climle,
resim ve seslendirme (kelime veya ornek cumlenin seslendirmesi) kullanilarak kelime kartlan
olusturulabilir. ipucu verme ve tekrarlama 6zelligi bu etkinligin dil 6gretiminde daha etkin bir
sekilde kullanilmasina imkan tammaktadir.

Dikte (Dictation): Dikte, bir kullamicimin paylasilan sesi dinlemesine ve duydugunu bir metin
alamina yazmasina ve yazilanlarin dogru olup olmadiginin otomatik kontrol edilmesine imkan
veren bir arac. Yabanci dil 6gretiminde 6grencilerin duydugunu yazmasi ve yazdiklarinin dogru
olup olmadiginin otomatik kontrol edilmesi acisindan faydali bir arac. Dikte aracinin ses dosyasi
ylikleme, ses dosyasi icin baglant1 verme, sesi dogrudan etkinlik olusturma esnasinda kayit
etme, alternatif ses (yavas seslendirme) ekleme, ses dosyasinin kac kez dinlenecegini
belirleme, metindeki noktalama isaretlerini yok sayma, hata oranina gore not belirleme gibi
ozellikleri de mevcut.

Belgeleme Arac1 (Documentation Tool): Belgeleme araci, hedefe yonelik faaliyetler icin
degerlendirme sihirbazlar olusturmayi kolaylastirmay1 amaclar. Form olusturmaya, formdaki
alanlar araciigi ile alinan bilgileri Word olarak disar1 aktarmaya olanak tamir. Ornegin,
ogrencilerin gercek hayatta karsilasabilecekleri 6rnek formlar (Kiitiiphane kayit formu, izin
formu vb.) olusturularak yazma becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklerde kullanilabilir.
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Siiriikle Birak (Drag and Drop): Siiriikkle birak, 6grencinin iki veya daha fazla 6geyi
iliskilendirmesini ve gorsel bir sekilde mantiksal baglantilar kurmasini saglar. Siriiklenebilir
turler olarak hem metin hem de resimler kullanilabilir. Stirlikle ve birak sorular, sorular ve
yanitlar arasinda bire bir, bire cok, coka bir ve coktan coga iliskileri destekler. Siiriikle birak
etkinligi yalmz basina kullamlabilecegi gibi H5P’nin diger araclarindan olan ders sunumu,
etkilesimli video, soru seti ve siitun ile birlikte de kullanilabilmektedir. Yabanci dil 6gretiminde
okuma, dinleme, kelime o6gretimi ve dilbilgisi etkinliklerinde kullanilabilecek o6zelliklere
sahiptir.

Kelimeleri Siiriikle (Drag the Words): Kelimeleri suriikle, metinde bos birakilan alanlara
metnin yaninda bulunan kelimelerin dogru yerlere siriiklenmesine yonelik bir etkinlik tiird.
Ogrencilerin okudugu bir metni hatirlayip hatirlamadigim veya bir seyi anlayip anlamadiginm
kontrol etmek icin kullamlabilir. Kelimeleri siriikle etkinligi icin bir metin secmek ve metin
icinde suriiklenecek kelime veya ifadelerin basina ve sonuna yildiz isareti (*) koymak yeterlidir.
H5P bunu kelimeleri siiriikle etkinligine doniistiirecektir. Yabanci dil 6gretiminde okuma,
dinleme, kelime ogretimi ve dilbilgisine yonelik etkinliklerde kullanilabilir. Bu etkinlikte
ogrencilere ipucu vermek, dogru veya yanlis cevaplara gore hazir geribildirimlerde bulunmak
da mimkunddr.

Yazma Degerlendirme (Essay): Yazma degerlendirme etkinligi hazirlayan kisi, bir konunun
onemli yonlerini temsil eden bir dizi anahtar kelime tanmimlar. Bu anahtar kelimeler,
ogrencilerin olusturdugu bir metinle eslestirilir ve aninda geri bildirim saglamak icin kullanlir.
Ogrencinin cevaplar eger gerekli anahtar kelimeleri icermiyor ise arac belirli konu ayrintilarini
gbzden gecirmesini 6nerir, metin anahtar kelimeleri iceriyorsa 6grencinin yazdiklarini onaylar.
Yabanci dil 6gretiminde belli bir konu etrafinda cesitli yonlendirmelere gore metin yazilmasi
istendiginde; otomatik degerlendirme yapmak ve metin icerigine gore aninda geribildirimde
bulunmak icin kullanilabilir.

Bosluklari Doldurma (Fill in the Blanks): Ogrencilerin bir metin icindeki bosluklan yazarak
doldurmasina yonelik bir etkinlik olusturma arac1. Ogrenciye, tiim eksik kelimeleri doldurduktan
sonra veya ayarlara baglh olarak her kelimeden sonra bir ¢oziim gosterilir. Bosluklar doldurma
etkinligi icin bir metin secmek ve metin icinde 6grencinin yazmasi icin bos birakilacak kelime
veya ifadelerin basina ve sonuna yildiz isareti (*) koymak yeterlidir. H5P bunu bosluk doldurma
etkinligine donistiriir. Yabanci dil 6gretiminde okuma, dinleme, kelime 6gretimi ve dilbilgisine
yonelik etkinliklerde kullamlabilir. Bu etkinlikte 6grencilere ipucu vermek, dogru veya yanlis
cevaplara gore hazir geribildirimlerde bulunmak da mimkundiir.

Birden Cok Sicak Nokta Bulma (Find Multiple Hotspots): Ogrencinin bulmasi ve isaretlemesi
icin bir resim uzerinde birden cok sicak nokta olusturmaya yarayan bir etkinlik turd. Sicak
noktalar dogru, yanlis ve diger olarak tanimlanabilir ve icerik olusturan kisi her iic durum icin
de uygun geri bildirim metni girebilir.

Sicak Nokta Bulma (Find the Hotspot): Bu icerik tiirli, 6grencinin bir resim lizerinde bir yere
tiklamasina ve gorev aciklamasina gore bunun dogru veya yanlis olup olmadigi konusunda geri
bildirim almasina olanak tamr. Ogrencinin dogru veya yanlis isaretlemesine gore farkli
geribildirimde bulunulabilir.

Kelime Bulma (Find the words): Kelime arama veya kelime avi diye de adlandirilan
bulmacalar olusturmak icin bir arac. Bulmacada yer almasi gereken kelimelerin aralarina virgul
konarak eklenmesi sonucu bulmaca olusmaktadir. Bulmacada yer alan kelimelerin bulmacanin
yaninda liste olarak gosterilmesi veya gosterilmemesi; kelimelerin yatay, dikey, ters, capraz
olarak konumlandirilmas1 gibi secenekler mevcuttur. Yabanci dil oOgretiminde kelime
etkinliklerinde, konulara yonelik kelime bulmacalan olusturmada kullanilabilir.

Flash Kart / Bilgi Kartlar (Flashcards): Bu icerik turd, icerik hazirlayicilanin tek bir flash
kart veya her kartin soru ve yanmtlarla eslestirilmis goriintiilere sahip oldugu bir dizi bilgi kart1
olusturmasina olanak tanir. istege bagli olarak kartta bir resim ve/veya bir soru yer alir. Ogrenci
resim veya soruya gore metin alanina cevabi yazar ve cevabinin dogru olup olmadigini kontrol
eder. ipucu verme, biiyiik harf kiiciik harf duyarliigi gibi 6zellikleri mevcut. Soru alaninda resim
veya metin kullanilabilmesi, 6grencinin soruya yazarak cevap vermesi yabanci dil 6gretiminde
ozellikle de yazmaya ve kelime 6gretimine yonelik calismalarda kullanilabilir.
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Cevab1 Tahmin Et (Guess the Answer): Bu icerik turl, icerik hazirlayicilarin bir resim
yiiklemesine ve resme uygun bir metin/soru eklemesine izin verir. Ogrenci resim ve metni
dikkate alarak cevabi tahmin edebilir ve dogru cevabi gérmek icin resmin altindaki cubuga
basabilir. Kendi kendine 6grenme ortamlar icin ¢ok uygun goriinmese de 6gretmen merkezli
ders etkinliklerinde, sinif ici etkilesimde kullanilabilecek ozelliklere sahiptir.

Iframe Gomme (Iframe Embedder): Bu bir etkinlik tirl olmamakla birlikte URL kullanarak
harici (dis baglantilar) ve dahili iceriklerin (H5P icerikleri) kullanilmasina, sayfaya
yerlestirilmesine hizmet etmektedir. Yabanci dil 6gretimi esnasinda dis kaynak (web sitesi veya
sayfasi) kullanmilmak istendiginde veya mevcut H5P icerikleri farkli sayfalara gomiilmek
istendiginde kullamlabilir.

Resim Sicak Nokta (Image Hotspots): Bir goriintliniin cesitli noktalarina bir isaret konarak
bu isaretlere tiklandiginda acilir pencerede bir metnin, resmin veya videonun gosterilmesine
imkan veren bir etkinlik tiirii. Yabanc dil 6gretiminde bir resim iizerinde belli noktalarin veya
nesnelerin adlandirilmasi; metin, resim veya video ile aciklanmasi icin kullanilabilir.

Yanyana Resim (Image Juxtaposition): Ogrencilerin iki goriintliyii etkilesimli olarak
karsilastirmalarina olanak taniyan bir icerik tiirii. Yabanci dil 6gretiminde ders icerikleri
olusturmada, farkli resimlerin karsilastinlmasinda, iki resim arasindaki fark iizerine acik uclu
konusma veya yazma etkinliklerinde kullanilabilir.

Resim Eslestirme (Image pairing): Goriinti eslestirme, ogrencilerin goriintli ciftlerini
eslestirmelerini gerektiren basit ve etkili bir etkinliktir. Bu etkinlik turiinde her iki goruntiinun
de ayni olmasi gerekmedigi icin iki farkli goriintii arasindaki bir iliskinin anlasilip anlasilmadigin
test etmek icin kullanilabilir.

Resim Siralama (Image Sequencing): Ses, resim ve aciklamalardan olusan iceriklerin
stralanmasi icin kullamlabilecek bir etkinlik tiirii. icerik olusturucu tarafindan belli bir mantik
cercevesinde olusturulan resimler H5P tarafindan rastgele kanistinlir, 6grencinin bu kansik
icerikleri verilen aciklamaya gore siralamasi beklenir. Yabanci dil 6gretiminde metindeki
olaylara gore resimlerin siralanmasi veya belli islemlerin mantiksal siralamasi gibi durumlar icin
kullamlabilir. Resimlere hem aciklama hem de ses eklenebildigi icin okuma ve dinleme
becerileri icin de kullamlabilir.

Resim Kaydirma (Image Slider): Resimlerden olusan bir slayt icerik tiirii. icerik olusturucusu
tarafindan eklenen resimler otomatik slaytlara donustiiriilir. Yabanci dil 6gretimi agisindan
degerlendirildiginde bir etkinlik tiirii olmasa da ders sunumunda bir icerik tiirii olarak
kullanilabilir.

Etkileyici Sunum (Resimden 3D olusturma) (Impressive Presentation (ALPHA): Deneme
asamasinda olan resimlerle 3D gecis efekti ile slaytlar olusturmaya yarayan bir icerik turu.
Adimlar arasinda resim, metin ve diger H5P icerikleri kullanilabilir.

Etkilesimli Kitap (Interactive Book): Etkilesimli Kitap, icerik olusturucularin etkilesimli
videolar, sorular, kurs sunumlari ve daha fazlasi gibi biiylik miktarda etkilesimli icerigi birden
cok sayfada birlestirmesine olanak tanir. Etkilesimli kitapta yer alan iceriklerle 6grencinin
etkilesimi kaydedilir ve sonunda 6zet olarak sunulur. Etkilesimli kitapta resim, metin, video,
ses, baglanti, tablo, grafik gibi iceriklerin yaninda coksan secme, eslestirme, siiriikle birak,
dogru-yanlis, hafiza oyunu gibi 34 farkli icerik ve gorev tabanli etkinlik kullanilabilmektedir.
Sundugu icerik ve etkinlik tiirleri agisindan degerlendirildiginde yabanci dil 6gretiminin tiim
asamalarinda kullanilabilecek ozelliklere sahip oldugu gériilmektedir.

KewAr Kodu (KewAr Code): Hazir sablonlar araciligi ile kare kod olusturmaya yarayan bir
H5P araci. Kare kod tiiri olarak iletisim, mail, etkinlik, konum, telefon, sms, metin, URL
kullamlabildigi gibi dogrudan H5P icerikleri de olusturulabiliyor ve bu icerikler dogrudan kare
kodlara doniisiiyor. Bu kare kodlar kullanilarak 6grencilerin olusturulan iceriklere ulasmasi
saglanabiliyor.

Kelimeleri isaretle (Mark the Words): Kullamcilarin metindeki kelimeleri vurgulayabilecegi,
isaretleyebilecegi etkinlikler olusturmak icin kullanilabilecek bir arac. Icerik olusturucusu
ogrencinin metinde tiklamasi gereken kelimeleri yildiz (*) icine almasi ile etkinlik olusur.
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Ornegin yabanai dil 6gretiminde yanlis kelimeleri, sifatlan, fiilleri, gereksiz kelimeleri isaretle
vb. gibi gorevler icin kullanilabilir.

Hafiza Oyunu (Memory Game): Fotografik hafiza olarak da bilinen gorsel hafiza testleri
olusturmak icin kullanilabilecek bir arag. Egitim ve &gretim esnasinda 0Ogrenilenlerin
hatirlatilmasi, gorsel hatirlamay1 destekleme, ogrenilenlerin kalicihigin artirma amaciyla da
kullanilabilmektedir. Bu etkinlikte resim, metin ve ses kullanilabildigi icin ozellikle kelime
ogretimi ve dinlemeye yonelik etkinliklerde kullanmilabilir.

Coktan Se¢me (Multiple Choice): Coktan tek veya coktan cok secmeli sorular olusturmak
icin kullanilabilecek bir arac. Burada coktan secmeli sorular icin metin, resim ve video
kullamlabildiginden ve aminda geri bildirim verme secenegi sundugundan yabanci dil
ogretiminde okuma, dinleme, dil bilgisi ve kelime 0ogretimine vyonelik etkinlik ve
degerlendirmelerde kullanilabilir.

Kisilik Testi (Personality Quiz): Bu icerik tiurlinde, her alternatifin bir veya daha fazla
kisilige kars1 eslestirildigi alternatifli bir dizi soru tammlanir. Testin sonunda, son kullanici hangi
kisiligin kendisiyle en iyi/en yakin eslestigini goriir. Birden cok kisilik ve birden cok soru
eklenebildigi, her bir sorunun birden cok kisilikle eslestirilebildigi bu etkinlik tiriinde resimler
de kullanmlabilmektedir. Dolayisiyla resimler kisileri, durumlan, karakterleri temsil edebilir.
Yabanci dil ogretiminde ders iceriklerine yonelik eglenceli etkinlikler olusturmak igin
kullanilabilecek bir arac.

Anket (Questionnaire): Coktan tek, coktan cok secmeli ve acik uclu sorularin eklenebilecegi
bir anket araci. Derslere yonelik geri bildirim almak icin kullanilabilir.

Test, Soru Seti (Quiz, Question Set): Cesitli soru tiirlerinden olusan sinavlar olusturmak icin
kullamlabilecek bir arag. Soru seti, cesitli soru tirlerinin bir arada kullanilabildigi sinavlar
olusturma araci. Bu arac kullanilarak coktan secmeli, sirikle ve birak, bosluklari doldur,
kelimeleri isaretle, kelimeleri siiriikle, dogru-yanlis ve yazma-degerlendirme tiirlerinde sorular
olusturulabilmektedir. Sorulari karistirma, sorular arasinda ileri geri gitme, 6grencinin sinavdaki
durumuna (gecme, kalma) gore farkli videolar gosterme gibi secenekler de mevcut. Bu arag
ozellikleri acisindan degerlendirildiginde yabanci dil 6gretiminde slirec ve sonug
degerlendirmesinde kullanilabilir.

Tek secim seti (Single Choice Set): icerik olusturucularinin tek secenekli sorulardan olusan
basit kisa sinavlar olusturmasina imkan veren bir icerik olusturma aracidir. Ogrenci, her yamti
gonderdikten sonra aninda geri bildirim alir. Yabanci dil 6gretiminde okuma ve dinleme
etkinliklerinde 6zellikle de siirec degerlendirmesinde ogrencilerin dogru veya yanlis cevaplarin
aninda gormesi istendiginde kullanilabilecek bir etkinlik tiirdi.

Kelimeleri Soyle (Speak the Words): Kelimeleri soyle araci sorulan sorulara ogrencilerin
sesli cevap vermelerine imkan verir. Bu etkinlik tiiriinde bir soruya birden cok cevap girilebilir.
Kelimeleri soyle etkinliginde cevabi tek kelime olan sorular kullanilabilmektedir. Cevabi birden
cok kelime veya ciimle olan sorular icin H5P’nin “Kelime Gruplarim, ifadeleri Soyle” adli etkinlik
tiri de mevcuttur. Yabanc dil 6gretiminde seslendirmeye, konusmaya yonelik etkinliklerde
kullanilabilir.

Kelime Gruplarini, ifadeleri Soyle (Speak the Words Set): Sorulan sorulara kelime gruplar
veya climleler halinde sesli cevaplar verilmesine imkan taniyan bir ara¢. Bu etkinlik tiirlinde
birden cok kelimeli cevaplar verilebildigi i¢cin H5P’nin baska bir etkinlik tiirii olan “Kelimeleri
Soyle”ye gore daha kullanisli oldugu sdylenebilir. Yabanci dil ogretiminde telaffuz
calismalarinda, konusmaya yonelik etkinliklerde kullamlabilir.

Ozet (Summary): Ozetler, 6grencinin bir metin, video veya sunumdaki 6nemli bilgileri,
eldeki konu hakkinda aktif bir sekilde ozetleyerek hatirlamasina yardimci olan H5P etkinlik
tirlerinden biri. Ogrenci bu etkinligi tamamladiginda, konuyla ilgili temel ifadelerin tam bir
listesi gosterilir. Yabanci dil 6gretiminde derste Ggrenilenlerin 6zetlenmesi, tekrarlanmasi,
pekistirilmesi amaciyla kullanilabilir.

Zaman Cizelgesi (Timeline): Zaman cizelgesi icerik turd, bir dizi olayin kronolojik bir siraya
yerlestirilmesine olanak tamr. Her olay icin resimler ve metin eklenebilecegi gibi Twitter,
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YouTube, Flickr, Vimeo, Google Haritalar ve SoundCloud gibi sitelerden de icerikler
eklenebilmektedir. Yabanci dil 6gretiminde derse yonelik zengin (ses, metin, goriintii, video,
URL vb.) icerikler sunmak ve zamanlan ogretmek icin kullanilabilir.

Dogru/Yanlis Sorusu (True/False Question): Dogru/Yanlis sorulari olusturmak igin
kullamlabilecek bir arac. Soru boéliimlerinde metin, video ve resim kullanilabildigi icin yabanc
dil 6gretiminde okuma, dinleme, kelime ve dil bilgisine yonelik etkinliklerde kullamlabilir.

360 Derece Sanal Tur (Virtual Tour 360)): 360 derece veya normal goruntilerin
aciklamalar, videolar, sesler ve etkilesimli sorularla zenginlestirilmesine imkan veren bir arac.
Ogrenci olusturulan bu alanda gezerken icerik hazirlayicisi tarafindan eklenen iceriklerle
karsilasir ve bunlarla etkilesime gecer. Yabanci dil 6gretiminde sanal ortamlar olusturmak,
ogrencilere zengin icerikler sunmak ve yaparak, yasayarak 6grenmelerine imkan vermek icin
kullanilabilir.

Etkilesimli Video (Interactive Video): Bilgisayardan yiiklenen veya Youtube’dan secilen bir
videonun gerekli saniyelerine cesitli icerik ve etkinlik tiirleri eklenebilmesine imkan veren,
videonun etkilesimli hale gelmesini saglayan H5P’nin en gelismis aracglarindan biri. H5P'de bir
videonun icine 17 farkli tiirde (buton, metin, tablo, baglanti, resim, 0zet, coktan tek sec,
coktan cok sec, dogru yanlis, bosluk doldurma, siiriikle birak, kelimeleri isaretle, kelimeleri
suriikle, acik uclu soru, kavsak, etkin nokta, anket) etkilesimli/etkilesimsiz icerik
eklenebilmektedir. Yabanci dil 6gretiminin tim siirecinde etkin bir sekilde kullanilabilir.

Ders Sunumu (Course Presentation): Ders anlatim1 amaciyla veya 6grencinin kendi kendine
ogrenmesi icin olusturulacak sunumlarda ihtiyac duyulan icerik tiirlerini bir arada barindiran en
gelismis H5P araclarindan biri. Biinyesinde 20’den fazla icerik ve etkinlik tiirii (metin, baglanti,
resim, sekil, video, ses, bosluk doldurma, tek secimli set, coktan secmeli, dogru yanlis, siiriikle
birak, ozet, kelimeleri surikle, kelimeleri isaretle, iletisim kartlan, surekli metin, etkilesimli
video, Twitter icerigi vb.) bulunmaktadir. Yabanci dil 6gretiminde zengin ve etkilesimli ders
sunumlan olusturmak; okuma, dinleme, yazma, konusma becerilerini gelistirmek; kelime ve dil
bilgisine yonelik etkinlikler hazirlamak icin kullanilabilir.

Dallanma Senaryosu (Branching Scenario (beta)): Dallanma senaryosu, icerik
hazirlayicilarin 6grencilere cesitli zengin etkilesimli icerik ve secenekler sunmasina olanak
tamir. Ogrencilerin yaptig1 secimler, gorecekleri sonraki icerigi belirleyecektir. Senaryoya
sunum sayfalar, metin, resim, goruntu etkin noktalan, etkilesimli video, video gibi zengin
icerikler eklenebilmektedir. Yabanci dil &gretiminde bireysel 6grenme imkan vermek,
tercihlere gore farkli icerikler sunmak; ikilemler olusturmak ve kendi hizina gére 6grenme
ortamlar yaratmak icin kullanilabilir.

Gelismis Bosluk Doldurma (Advanced fill the blanks): Bir metindeki eksik kelimeleri
bulmaya yonelik etkinlikler olusturmaya yarayan bir ara¢c. H5P’nin bir diger araci olan “Bosluk
Doldurma”ya gore daha gelismis 6zelliklere sahiptir. Ogrenciler bir metindeki eksik kelimeleri
doldurur veya acilir meniiden dogru cevabi secer. Her bosluk icin, 6grencilere girilen cevabin
dogru olup olmadigr gosterilir. Bir cevap yanlissa, tam olarak yaptiklarn hataya yonelik bir geri
bildirim metni gosterilir ve dikkatleri metnin ilgili bolumlerine cekilir. Yalmzca kucuk bir hata
yaparlarsa, sorunun tam olarak ne oldugunu soyleyen bir uyari mesaji alirlar. Gelismis bosluk
doldurma araci yabanci dil 6gretiminde ozellikle okuma becerisine yonelik etkinliklerde ve
sinavlarda kullanlabilir.

H5P icerik/Etkinlik Tiirleri ve Yabanci Dil Ogretiminde Kullanilmas:

icerik ve gorev temelli etkinlik olusturma araclarimn dil 6gretiminde hangi amaclar icin nasil
kullanlabilecegi dil ogreticilerinin hayal giicline, yetenegine ve dijital becerilerine bagh bir
durumdur. Yabanci dil 6gretimi temelde okuma, dinleme, yazma ve konusma becerilerinin
gelistirilmesi olarak nitelendirilmekte; kelime ve dil bilgisi 6gretimi ise bu becerilere hizmet
eden araclar olarak kabul edilmektedir. H5P projesi kapsaminda bugiine kadar gelistirilen 46
etkinlik tiiri okuma, dinleme, yazma, konusma, kelime oOgretimi ve dil bilgisine yonelik
hazirlanacak etkinlikler acgisindan degerlendirilmis ve elde edilen sonuclar Tablo 4-1’de
sunulmustur.
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Tablo 4-1. H5P icerik ve etkinlik tiirlerinin ders sunumu, okuma, dinleme, yazma, konusma,
kelime ogretimi, dil bilgisi etkinlikleri olusturma ve xAPI destegi acisindan degerlendirilmesi

icerik/Etkinlik Ad

Etkilesim
Dinleme
'Yazma
Konusma
Kelime
Ogretimi

Dil bilgisi

Gorev
"| " XAPI
*1* lokuma

Akordiyon (Accordion)

*|* |Sunum
.

Noel Oncesi/Etkinlik Takvimi (Advent
Calendar) (beta)

Agamotto (Agamotto) (Asamali, +
karsilastirmali, aciklamali resim)

Aritmetik Sinav (Arithmetic Quiz) +

Ses Kaydedici (Audio Recorder) - + +

Grafik (Chart)

Kolaj (Collage)

+ |+ [+ |+

Siitun (Column)

Diyalog Kartlan (Dialog Cards)

Dikte (Dictation)

Belgeleme Araci1 (Documentation Tool)

Siriikle Birak (Drag and Drop)

Kelimeleri Surikle (Drag the Words)

Yazma Degerlendirme (Essay)

Bosluklari Doldurma (Fill in the Blanks)

[+ [+ [+ [+ |+ ]+ ]+

+
+

Birden Cok Sicak Nokta Bulma (Find
Multiple Hotspots)

Sicak Nokta Bulma (Find the Hotspot)

Kelime Bulma (Find the words)

Flash Kart / Bilgi Kartlan (Flashcards) +

Cevab1 Tahmin Et (Guess the Answer)

|+ [+ ]|+ ]+
+

Iframe Gomme (Iframe Embedder)

R o S I S S

Resim Sicak Nokta (Image Hotspots) + - +

Yanyana Resim (Image Juxtaposition) + - +

+
+
+

Resim Eslestirme (Image pairing)

Resim Siralama (Image Sequencing) + - + + +

Resim Kaydirma (Image Slider)

Etkileyici Sunum (Resimden 3D olusturma) | + +
(Impressive Presentation (ALPHA)

Etkilesimli Kitap (Interactive Book) + + - + + + +

KewAr Kodu (KewAr Code) + -

Kelimeleri isaretle (Mark the Words)

Hafiza Oyunu (Memory Game)

Coktan Secme (Multiple Choice)

Kisilik Testi (Personality Quiz)

Anket (Questionnaire)

Test (Quiz, Question Set)

Tek secim seti (Single Choice Set)

Kelimeleri Soyle (Speak the Words)

4+ |+ |+ [+ ]+ [+ ]+

+ |+ |+ [+

Kelime Gruplarini, ifadeleri Soyle (Speak
the Words Set)

+
+

—
N

-
+
+
+

Ozet (Summary)

Zaman Cizelgesi (Timeline) +

Dogru/Yanlis Sorusu (True/False Question)

360 Derece Sanal Tur (Virtual Tour 360))

Etkilesimli Video (Interactive Video)

Ders Sunumu (Course Presentation)

+ |+ [+ [+
|+ [+ |+ [+
s
-
—
o
<
+
+

Dallanma Senaryosu (Branching Scenario
(beta))

Gelismis Bosluk Doldurma (Advanced fill + - + + + +
the blanks)

TOPLAM 20 35 11 27 24 15 6 | 27
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Tablo 4-1 incelendiginde; H5P’de yer alan 46 icerik tiriiniin 35’inin etkilesim yani gorev
temelli kullanmilabilecegi goriilmektedir. 46 etkinlik tiiriinden 27’si okuma ve kelime
ogretiminde, 24’U dinlemede, 15’i yazmada, 14’uU ve dil bilgisinde, 6 tanesi ise konusma
becerisine yonelik gelistirilecek etkinliklerde kullamlabilecek ozelliklere sahiptir. 46 etkinlik
tirinden 11’inde xAPI destegi bulunmakta, 20’sinin ise dijital ortamlarda ders sunumu
olusturmak icin kullamlabilecek 6zelliklere sahip oldugu goriilmektedir.

Toplam Sunum  Etkilesim/  xAPI Okuma Dinleme  Yazma Konusma Kelime  Dil bilgisi
Gorev Ogretimi

Sekil 4-1. H5P Etkinlik Tiirlerinin Cesitli Ozellikler Asisindan Karsilastirilmasi

Sekil 4-1 incelendiginde H5P igerik tiirlerinin cogunun etkilesimli oldugu; okuma, dinleme
becerilerine ve kelime ogretimine yonelik etkinlik gelistirmek icin 20’den fazla ara¢ bulundugu
goriilmektedir. Konusma becerisine yonelik etkinlik tiirlerinin az oldugu da goze carpmaktadir.

H5P egitim aracinin okuma, dinleme, yazma, konusma becerilerinin gelistirilmesine, kelime
ve dil bilgisi 6gretimine yonelik etkinlikler olusturmaya yardimci 6zellikler barindirmasi yabanci
dil 6gretimi acisindan biiyiik onem arz etmekte; yabanci dil 6gretmenlerine icerik olusturma,
icerikleri derslerde sunma ve degerlendirme asamasinda kolayliklar saglayacak ozelliklere sahip
oldugu goriilmektedir.

Sonug¢

Teknolojinin gelismesi ve dijitallesmeyle birlikte egitim alaninda cok ciddi degisimler ve
gelismeler yasanmaktadir.

Egitim siireclerinin cevrim ici ortamlarda gerceklestirilmesi, simf ici egitimin cevrim ici
araclarla desteklenmesi, es zamanli ve art zamanli 6grenme gibi calismalar egitim araclarina
olan ihtiyact artirmis, bununla birlikte binlerce egitim aracinin da gelistirilmesine sebep
olmustur.

Egitim araclarinin gelismesi egitim ve Ogretim siirecinin cevrim ici ortamlarda
gerceklestirilmesine katki saglarken, egitimin dijitallesmesi egitim araclanmin daha da
gelismesini ve sayisinin artmasini saglamaktadir.

Yabanci dil 6gretimi okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerini gelistirmenin yaninda
dilbilgisi ve kelime 6gretimine yonelik de calisma ve hazirliklar gerektirmektedir.

Yabanci dil 6gretiminde pasif 6grenme iceriklerinin (Video, metin, ses dosyalari), cesitli
etkilesimli araclarla aktif 6grenme iceriklerine donistiiriilmesi 6grenmeye ve 6grenilenlerin
hatirlanmasina katki saglamaktadir.
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Acik kaynak olarak gelistirilen ve bunyesinde 46 farkli icerik/etkinlik turi barindiran
H5P’nin; yabanci dil 6gretiminde, 6zellikle de cevrim ici es zamanli ve art zamanli 6gretimde
kullamlabilir 6zelliklere sahip oldugu gorilmistiir.

H5P iceriklerinin gerek yalmz gerek cesitli eklenti ve Ogretim Yonetim Sistemleriyle birlikte
calisabiliyor olmas kullanim ve erisim kolaylig1 saglamaktadir.

H5P kapsaminda gelistirilen 46 etkinlik/icerik tiirinin neredeyse tamami ders sunumu veya
gorev temelli etkilesimli icerikler olusturmada kullanilabilecek ozelliklere sahiptir.

H5P icerik ve etkinlik tiirleri incelendiginde 20’sinin sunum, 35’inin ise gorev temelli
etkinliklerde kullanmilabilecegi goriilmiistiir.

H5P icerik ve etkinlik turleri dil becerilerinin gelistirilmesine yonelik calismalar acisindan
degerlendirildiginde; 46 etkinlik tiiriinden 27’si okuma ve kelime 6gretiminde, 24’ii dinlemede,
15’i yazmada, 14’4 ve dil bilgisinde, 6 tanesi ise konusma becerisine yonelik etkinliklerde
kullanilabilecek ozelliklere sahiptir.

H5P’de yer alan etkinlik tiirlerinden 11 tanesinin xAPI desteginin bulundugu goriilmiistdir.
XAPl destegi olan tiirlerin tamamimin degerlendirmeye yonelik (slirec veya sonug
degerlendirmesi) etkinliklerde olmasi yabanci dil 6gretimi siirecine ciddi katkilar saglayacaktir.

Resim, ses, video, metin icerik turlerinin bircok etkinlik turiinde kullanilabiliyor olmasi dil
becerilerinin gelistirilmesine yonelik hazirlanacak c¢evrim ici materyaller icin kolaylik
saglamaktadir.

Oneriler

Yazma ve konusmaya yonelik etkilesimli iceriklerin digerlerine (okuma, dinleme, kelime
ogretimi) gore az oldugu gorilmiistiir. H5P ekibinden bu konuda talepte bulunulmasi bu
becerilere yonelik etkinlik tiirlerinin gelistirilmesine katki saglayabilir.

H5P iceriklerinin yabanci dil 6gretiminde kullanilabilmesi icin gerekli tamtim ve egitim
calismalanmin yiritiilmesi, ogreticilere bu konuda farkindalik ve tecriibeler kazandirilmasi
faydali olacaktir.

H5P tirlerinin tamami kullanilarak yabanci dil 6gretimine yonelik ornek icerikler
olusturularak dil 6greticilerine kolaylik (esinlenme) saglanabilir.

Yabanci Dil Ogretim Merkezleri ve Tirkce Ogretim Merkezleri icin uzaktan egitim alt yapis
gelistirilirken xAPI standartlarina uygun olmasi saglanabilir. Bu sayede egitim alt yapisim
kullanan vyabanct dil ogretmenlerinin H5P iceriklerini dil 6gretiminde kullanmasi
kolaylastirilabilir.
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Egitim ve Arastirmada Yonelimler

Giris

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminin son zamanlarda hizla artmasinin nedeni komsu
llkelerden miilteci ve siginmacilarin gelmesi, farkli cografyalardan gelen ve Tiirk
iiniversitelerinde egitime devam eden yabancilarin artmasi ile uzaktan egitim yoluyla daha ¢ok
ogrencinin Tirkce 6grenimine firsat verilmesidir. Boylece ister yurticinde ister yurtdisinda olsun
yabanc1 6grenci ya da ogreniciler hedef dilde anlama ve anlatma becerilerini gelistirme
konusunda olumlu yonde giidiilenmektedir. Yabancilarin kendilerini dogru ifade edebilmeleri
oncelikle anlatma becerilerinin kazanimlanyla ilgilidir. Konusma ve yazma olarak tanimlanan
anlatma becerilerinin etkin kullammi aym1 zamanda hedef dilin 6grenimindeki uygulanan
yontem ve tekniklerle de dogrudan alakalidir. Bu baglamda, Diller igin Avrupa Ortak Basvuru
Metni (OBM) de bireylerin ya da dil kullamcilarinin dil becerileri, genel becerileri ve iletisim
becerilerini kullanmalarinin oneminin altin1 ¢izmekte ve dil becerilerini Uretimsel ve
etkilesimsel olarak iki kisimda belirlemektedir. Uretimsel becerilerden birisi olan yazma,
ogrencilerin kendilerini yazili olarak ifade edebilmelerini saglayan beceridir. Yazma bireylerin
bilgilerini, temel becerilerini, cok yonlu yetilerini diizenlemeyi iceren bilis Ustu karmasik bir
etkinlik (Oxford, 1990) olarak da tanimlanmaktadir. Uretimsel beceri olan konusma ile benzerlik
gosterir ancak konusmadan farkli olarak kuralli dil yapilan ile yazim ve noktalama kurallarina
bagli olarak gerceklesir. Bununla birlikte sadece dil yapilarinin kuralli bir sekilde dogru
kullanilmas1 ve soz diziminin dogru yapilmast yazma becerisinin cercevesi olarak
sinirlandinlamaz. Her ne kadar, yazmada dil bilgisi yapilarimin tutarli ve anlamli bir sekilde bir
araya getirilmesiyle metin olussa da sozciik secimi ve temaya uygun olan sozciik yapilandirilmasi
da metnin anlasiir ve etkilesimli olmasina katkida bulunur. Kisaca, bireyin metni
olusturmasinda dogrudan zihinsel bir isleme gereksinimi vardir. Ustbilissel anlamda metnin
zihinde olusturulmasinda planlama, siniflandirma, analiz etme gibi islemlere gerek vardir.
Bilissel anlamda ise bunlarin uygulanmasi, tekrari, pekistirilmesi ve sinanarak degistirilmesi gibi
islemlerin yapilmasi beklenir. Bu nedenle de vyabancilara Tiirkce 0Ogretiminde yazma,
gelistirilmesi ve uygulanmasi en zor beceri olarak kabul edilmekte (Acik, 2008; Bagc1 ve Basar,
2013; Kiling ve Tok, 2012) ve ogrencilerin iki kat zaman ve caba harcamasim gerektiren bir
siirec oldugu belirtilmektedir (Karatay, 2020: 412).

Bagdasiklik ve Sozciik Bilgisi Aralig

Yabanci ogrencilerin, Tirkce yazili anlatimi saglikli ve tutarli gerceklestirebilmesi icin
saglam ve zengin bir kelime hazinesine sahip olmasi, bol ve dikkatli okumasi, iyi bir gozlemci
olmasi beklenmektedir. Ayrica, hedef dilin ozelliklerini (ses, harf, ek, kelime, sozdizimi vb.)
inceliklerini bilmesi, yazim bicimlerini ayrimsamasi (ekler, islevsel yapilar vb.), duygu ve
diisiinceleri mantikli bir diizen icine (s6z dizim, anlam birim, baglac vb.) sokabilmesi de
onemlidir. Yani metnin olusturulmasinda sadece sozciik secimi degil, diger hususlarin da bir
arada olmasi gerektigini 6ziimsenmelidir. Diger acidan ele alindiginda yazma hem baglasiklik ve
bagdasiklik hem de tutarliik ve kapsamlilik 6zelliklerini icinde barindirmaktadir. Bagdasiklik,
bir metindeki anlam iliskilerini kuran ve duzenleyen aractir (Halliday ve Hasan, 1976: 4).
Gonderim, degistirim, eksiltili yapi1, baglac ve kelime bagdasikligi gibi unsurlarn kapsar.
Tutarliik, mantiksal oruinti ile okuyucunun metni kavrama sirecidir. Kapsamlilik ise dilin
Uretilmesinde ve dilsel araciligin uygulanabilmesinde 6nemli bir unsurdur.

Yaratici Yazma

Yazmanin amaclilik, bilgilendiricilik ve metinlerarasilik gibi baska bircok boyutu vardir.
Amacliik, olusturulan metnin belirli amaclar dogrultusunda sekillendirilmesi ve okura
hissettirilmesidir. Bilgilendiricilik, bir konu hakkinda bilgi verme ya da o konuyu acik ve secik
olarak ortaya koyma surecidir. Anlatimi gliclendirmek icin ornek, tanim ve karsilastirmalara yer
verilir (Gunes 2013:3). Metinlerarasilik, bir metinde kullanilan bilgilerin daha 6nce uretilmis bir
ya da birden fazla metne bagli olarak anlamsal baglaclarin ve cagrisimlarin kurulmasinm saglayan
faktorlerle ilgili bir kavramdir (Ulutas, 2018). Dolayisiyla, tiim bu unsurlar géz online alindiginda
yabanc1 ogrencilerin yaratici yazma, rapor ve kompozisyon yazmayi biitiinciil cercevede
olusturma gibi degisik zihinsel islemleri gerceklestirmesi beklenir. Bu nedenledir ki, yazma
yabanci 6grenciler tarafindan da en zor beceri olarak belirtilmektedir.

Yaratici yazma becerileri; yabanci 6grencilerin diisiincelerini anlamli ve mantiksal bir diizen
icerisinde Uretmeleri olarak tanmimlanabilir. Arastirmacilar (Kulprasit ve Chiramanee 2012;
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Khansir, 2012 akt. Almelhi, 2021) bu uretimin gerceklesmesinde dort onemli unsur olan
esneklik, detaylandirma, yeterlik ve akiciligi dile getirmekte ve yaratic1 yazmanin ozellikleri
olan bu kavramlan asagidaki sekilde ifade etmektedir

1. Ozgiinliik: Yazarim kendine has diisiincelerini okuyucuya aktarmasidir.

2. Esneklik: Yazarin miimkiin oldugunca degisik disiincelerini ortaya koyma yetenegidir.

3. Detaylandirma: Yazann yiiksek diizeyde bir analiz ile dusiincelerini genisleterek
sunmasidir.

4. Sozcuk secimi: Yazarin duslincelerini iletmek icin sozciikleri olustururken yaratici
secenekler sunmasidir.

5. Diizenleme: Okuyucunun kopukluk yasamadan kolayca diisiince diizenini takip edecegi
mantiksal bir diizenin olusturulmasi.

Yabanci dil olarak Tirkce 6greniminde yazma konusunda yapilan calismalarin sayisinin ¢ok
olmasina ragmen bu alanda hala daha derinlemesine calisma yapma ihtiyaci ortadadir. Alan
yazinda son yapilan calismalar incelendiginde bu calismalarin akademik yazma, bagdasiklik
araclanim ortaya koyma (Oztiirk ve Alan, 2020), sesli harflerin yazimi (Kana ve Giizel, 2020) ile
yazili anlatim yanlislar1 (Baki, 2021) ve dil bilgisi yanlislan (iltar, 2021) gibi degisik konular
oldugu goriilmektedir. Bunlarin yam sira, geri bildirim (Dalgac1 ve Bliyiikikiz, 2021), yazma
becerisi ve kazamm iliskisi (Simsek ve Erdem, 2021) gibi yazmanin ve TYD ders kitaplarinin
degisik boyutlarinin da incelendigine rastlanmistir. Ancak, yabanci dilin standart sekilde
ogrenilmesi ve Uretilmesi icin 6neriler iceren bir list metin olan Diller icin Avrupa Ortak Basvuru
Metni kapsaminda degerlendirilen calismalarin sinirli sayida oldugu tespit edilmistir (Demirel
ve Fakazli, 2021; Giin ve Bala Eryilmaz, 2021; Onciil, 2020). Dolayisiyla bu calismanin amaci
Tiirkiye’de ve yurtdisinda yaygin olarak kullanilan Yeni istanbul A1 ve A2 ders kitaplarinin yazma
etkinliklerinde yer alan bagdasiklik, sozciik bilgisi aralig1 ve yaratici yazmanin ne olclide yer
aldigim tespit etmektir. Diller icin Ortak Bagvuru Metni (OBM) Yazma Degerlendirme Tablosu
(CEFR, 2020, s. 67, 187) cercevesinde ortaya konan bagdasiklik, sézciik bilgisi araligi ve yazma
uretimi adr altinda sunulan Yaratici Yazma (CEFR, 2020, s. 67) kavramlarinin arastinilmasinin
alana katki saglayacagi varsayilarak asagidaki iki arastirma sorusuna cevap aranmistir.

1) Yeni istanbul A1 ve A2 ders kitaplarindaki yazma etkinliklerinde

a) bagdasiklik kavrami ne olclide yer almaktadir?

b) sozciik bilgisi araligi kavrami ne olciide yer almaktadir?

2) Yeni istanbul A1 ve A2 ders kitaplarindaki yazma etkinliklerinde yaratici yazma kavrami
ne olciide yer almaktadir?

Yontem

Calismada karma arastirma yontemi benimsenmistir. Karma arastirma yontemi,
arastirmacinin hem nicel hem de nitel veriler topladig1 veriler 1s18Inda sonuglar cikardigi ve
sosyal bilimlerde siklikla kullamlan bir arastirma yontemidir (Creswell, 2017, 2). Toplanan
verileri kolay ve anlasilabilir bir sekilde sunabilmek icin sayisal verilerden ve tablolardan
yararlamlmistir ve sunulan veriler yorumlanarak anlamlandinlmistir. Veriler dokiiman analizi
yontemiyle elde edilmistir. Dokiman analizi, basili ve elektronik dokumanlarin sistematik
olarak gozden gecirilmesi veya degerlendirilmesidir (Bowen, 2009) . Yeni istanbul A1 ders
kitabinda 18 ve A2 ders kitabinda 18 yazma etkinligi tespit edilmis olup toplamda 36 yazma
etkinligi incelenmistir. S6z konusu ders kitaplarinin tinitelerindeki yazma etkinliklerinde verilen
yonergeler ve ornekler goz oniinde bulundurularak, yazma etkinliklerinin icerik analizi
yapilmistir. Analizler OBM (CEFR, 2020) tarafindan ortaya konan Yazma Degerlendirme
Tablosu’nun (CEFR, 2020, s.187) kapsadigi bagdasiklik, sozciik bilgisi araligi ve yazma liretimi
adi altinda sunulan Yaratici Yazma (CEFR, 2020, s. 67) kavramlarinin yazma etkinliklerinde ne
oOlclide yer aldig1 sorusuna cevap bulmak icin degerlendirilmistir. Tablo 5-1’de OBM tarafindan
ortaya konan kavramlar ve tanimlayicilar sunulmustur.
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Tablo 5-1. OBM Yazma (2020).

A1 A2
Bagdasiklik “ve”, “sonra” gibi basit ve onemli “ve”, “ama” ve “cunki” gibi Dbasit
baglaclar1  kullanarak kelimeleri baglaclar1 kullanarak kelime gruplarim

Sozciik Bilgisi
Araligi

Yaratic1 Yazma

veya kelime gruplarimi birbirine
baglayabilir.

Belirli somut durumlar ve kisisel
bilgiler ile alakali oldukca basit
kalip ifadeler ve kelimeler iceren bir
dagarciga sahiptir.

Kendileri ve hayali insanlar
hakkinda nerede yasadiklar, ne
yaptiklann gibi konular hakkinda
basit ifadeler ve climleler yazabilir.
Bir odanin cok basit bir sekilde nasil

birbirine baglayabilir.

Temel olarak giinlik hayatinda sinirli
bilgileri aktarabilmek icin basit ciumle

yapilar, ezberlenmis kalip ifadeler ve
formdiller kullanr.
Insanlar hakkinda kisa, basit hayali

biyografiler ve basit siirler olusturabilir.

Aile, yasam kosullari, egitim durumlan
veya gunumizde/gecmiste yaptiklan isler
hakkinda bir dizi kaliplar ve climleler

uretebilirler.

“ve”, “ama” ve “clinki” gibi basit
baglaclarla temel, basit kelimeler, basit
ifadeler ve cuimleler kullanarak etkinlikleri
(gunlik rutin, geziler, spor, hobiler vb.),
insanlar1 ve yerleri tamimlayan ginliikler
tutabilirler.

Bir sozlikkten ve referanstan (6rnegin bir
ders kitabindaki fiil zamanlan
tablolarindan) faydalanarak bir hikayenin
girisi bolumiinii veya devamini yazabilirler.
insanlar, yerler, bir is veya calisma
tecribesi  gibi cevrelerinden  ginlik
konulan birbirlerine baglanmis ciimlelerle
tanmimlayabilir.

Olaylar, gecmis etkinlikler ve kisisel
tecriibeleri oldukca kisa ve basit bir sekilde
tanimlayabilir.

Basit bir hikaye anlatabilir (tatilde yasanan
olaylar hakkinda veya gelecekteki hayat
hakkinda vb.)

goriindiguni tanimlayabilir.

Gunluk hayattan belli basli nesneleri
basit kaliplar ve sozciiklerle
tanimlayabilir.

Bulgular
Bagdasikhik

OBM Yazma Degerlendirme Tablosu’nda yer alan bagdasiklik kavraminmin Yeni istanbul A1 ve
A2 kitaplarindaki yazma etkinliklerinde (n=36) tespit edilen veriler asagida sunulmustur.
Tablo 5-2. A1 Seviyesi Yazma Etkinliklerinde Bagdasiklik.

U1 U2 U3 U4 U5 Ue f %
Ve - 1 - - 6 7 16 76
ama - - - 1 1 - 9,5
cunku - - - 1 1 - 2 9,5
ile - - - - 1 - 1 4,7
Toplam - 1 - 2 11 7 21 100

Tablo 5-2, Yeni istanbul A1 kitabindaki yazma etkinliklerinde verilen ornekler ve
yonergelerin incelenmesi sonucunda elde edilen verileri gostermektedir. Bu verilere gore,
birinci ve liciincli linitedeki yazma etkinliklerinde baglac kullanimina rastlanmamistir. En cok
baglac kullanilan Uinite besinci tinitedir (n=11). Altinc1 linitede 7, dordiincii Uinitede ise 2 baglag
kullamldigr goriilmektedir. En cok kullanilan bagla¢ sayisi toplam 16 ile (%76) “ve”dir. “ama”
ile “clinkli” baglacimin esit oranda 2 kez (%9,5), kullamldigi gozlenmistir. “ile” baglaci ise
sadece 1 kez (%4,7) yer almistir.
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Tablo 5-3. A2 Seviyesi Yazma Etkinliklerinde Bagdasiklik.

U1 U2 Us U4 Us Ue f %
ve - 1 3 4 4 1 13 76,4
ama - - - - 1 1 5,8
clnkii - - 1 1 5,8
Ya da - - 1 - 1 5.8
ise - 1 - - - 1 5,8
Toplam - 1 5 4 4 3 17 100

Tablo 5-3 incelendiginde, A2 seviyesi ders kitabindaki yazma etkinlikleri ve bu etkinliklerin
icerdigi ornekler dogrultusunda birinci (nitede herhangi bir baglaca rastlanilmadig
goriilmektedir. Tablodaki dagilim incelendiginde toplamda 5 bagla¢ bulundugu iiciincii Ginitenin
yazma etkinleri arasinda en cok baglaci kapsadigi, dordiincii ve besinci iinitenin 4 kez baglaca
yer verdigi tespit edilmistir. Altinc1 Uinitede sadece 3 baglac bulunurken ikinci linitenin sadece
1 baglac icerdigi goriilmiistiir. A2 seviyesi ders kitaplarinda en cok yer verilen baglacin “ve”
(%76,4) oldugu gorilmistiir. “ama”, “cinkii”, “ya da” ve “ise” baglacina ise sadece 1 (%5,8)
kez rastlanmilmistir.

Sozciik Bilgisi Aralig

Ogrencilerin yazma etkinliklerini tamamlarken yaralanabilecekleri sézciik bilgisi araliklarim
tespit edebilmek adina Yeni istanbul A1 ve A2 seviyesi ders kitaplarindaki iinite sonlarinda
sunulan kelime listeleri incelenmistir. Kelime listelerinde verilen sozcik tirlerinin frekans ve
ylizde degerleri hesaplanarak tablolarda sunulmustur.

Tablo 5-4. A1 Seviyesi Ders Kitaplarindaki Unite Sonu Kelime Listesi.

U1 U2 us U4 us ue f %
isim 246 171 90 55 101 91 754 79
Fiil 13 1 78 15 49 23 179 18,7
Kalip ifadeler 19 - 2 - - - 21 2,2
Toplam 278 172 170 70 150 114 954 100

Tablo 5-4’te sunuldugu iizere A1 seviyesi ders kitaplarindaki tinite sonu kelime listelerinin
tamami 954 kelimeden olusmaktadir. Bu kelimelerin biiyiik bir cogunlugunu, toplamda 754 tane
olmak iizere isimlerden (%79) olustugu goriilmektedir. Fiillerin toplamda 179 (%18,7) ve kalip
ifadelerin toplamda 21 oldugu (%2,2) tespit edilmistir.

Tablo 5-5. A2 Seviyesi Ders Kitaplarindaki Unite Sonu Kelime Listesi.

U1 U2 Uus U4 Us Ué f %
isim 148 106 102 48 92 74 570 79
Fiil 63 19 29 11 24 48 194 18,7
Kalip ifadeler 5 - - - - - 5 2,2
Toplam 216 125 131 59 116 122 769 100

Yapilan analiz sonucu A2 seviyesi ders kitabindaki Uinite sonu kelime listelerinin toplamda
769 kelimeden olustugu ve bunlarin cogunun, toplamda 570 adet olmak lizere isimlerden (%74,1)
olustugu tespit edilmistir. Fiillerin toplamda 194 (%25,2) ve kalip ifadelerin toplamda 5 (%0,6)
oldugu gorilmdstir.

Yaratici Yazma

OBM yazma Uretimi basligi altinda sunulan yaratici yazma tanimlayicilan, Yeni istanbul A1
ve A2 kitaplarindaki yazma etkinlikleri (A1, n=18) (A2, n=18) ile degerlendirilmis ve asagidaki
tablolarda sunulmustur.

Tablo 5-6. A1 Seviyesi Yazma Etkinliklerinde Yaratici Yazma

Yaratic1 Yazma A1 f %
1.Kendileri ve hayali insanlar hakkinda nerede yasadiklari, ne yaptiklan gibi konular 15 83,3
hakkinda basit ifadeler ve ciimleler yazabilir.
2.Bir odanin ¢ok basit bir sekilde nasil goriindiigiini tanimlayabilir. 2 11,1
3.Giinluk hayattan belli basli nesneleri basit kaliplar ve sozciiklerle tanimlayabilir. 1 5,5
Tablo disi etkinlik -
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Tablo 5-6 incelendiginde Yeni istanbul A1 ders kitabindaki yazma etkinliklerinin biiyiik
cogunlugunun “Kendileri ve hayali insanlar hakkinda nerede yasadiklari, ne yaptiklari gibi
konular hakkinda basit ifadeler ve ciumleler vyazabilir.” ifadesini kapsadigi (%83,3)
goriilmektedir. ikinci tammlayici olan “Bir odanin cok basit bir sekilde nasil gériindiigiinii
tanimlayabilir.” ile ilgili ifadenin 2 (%11,1), Uclincu tanimlayicimn “Giinliik hayattan belli basli
nesneleri basit kaliplar ve sozciiklerle tammlayabilir.” etkinlik sayisinin ise sadece 1 (%5,5)
oldugu tespit edilmistir.

Tablo 5-7. A2 Seviyesi Yazma Etkinliklerinde Yaratic1 Yazma

Yaratic1 Yazma A2 f %
1.Insanlar hakkinda kisa, basit hayali biyografiler ve basit siirler olusturabilir. 1 5,5
2.Aile, yasam kosullar, egitim durumlar veya giinimiizde/gecmiste yaptiklan isler hakkinda bir 1 5,5

dizi kaliplar ve ciimleler uretebilirler.

3.“ve”, “ama” ve “clinkii” gibi basit baglaclarla temel, somut kelimeler, basit ifadeler ve

cumleler kullanarak etkinlikleri (giinlik rutin, geziler, spor, hobiler vb.), insanlar ve yerleri

tanimlayan giinliikler tutabilirler.

4.Bir sozliikten ve referanstan (Ornegin bir ders kitabindaki fiil zamanlan tablolarindan) 2 11,1
faydalanarak bir hikayenin girisi bolimini veya devamin yazabilirler.

5.Insanlar, yerler, bir is veya calisma tecriibesi gibi cevrelerinden giinliik konular birbirlerine 5 27,7
baglanmis ciimlelerle tanimlayabilir.

6.0laylar, gecmis etkinlikler ve kisisel tecriibeleri oldukgca kisa ve basit bir sekilde tanimlayabilir. 4 22,2
7.Basit bir hikaye anlatabilir (tatilde yasanan olaylar hakkinda veya gelecekteki hayat hakkinda - -
vb.)

Tablo dis1 etkinlik 5 27,7

Tablo 5-7’deki verilere gore, A2 seviyesi yazma etkinlikleri incelendiginde birinci tammlayici
“insanlar hakkinda kisa, basit hayali biyografiler ve basit siirler olusturabilir.” etkinlik ile
ikinci tamimlayiciya ait olan “Aile, vyasam kosullari, egitim durumlari veya
gliniimiizde/gecmiste yaptiklari isler hakkinda bir dizi kaliplar ve ciimleler iiretebilirler.”
sadece 1 kez (%5,5) yer almistir. Dordiincu tanimlayiciya “Bir sozliikten ve referanstan (6rnegin
bir ders kitabindaki fiil zamanlari tablolarindan) faydalanarak bir hikayenin girisi bolimiini
veya devamini yazabilirler.” uyan 2 (%11,1), besinci tanmimlayiciya uyan 5 (%27,7) altina
tammlayiciya uyan 4 (%22,2) etkinlik oldugu tespit edilmistir. Uciincii tanimlayic1 olan “ve”,
“ama” ve “ciinkii” gibi basit baglaglarla temel, somut kelimeler, basit ifadeler ve ciimleler
kullanarak etkinlikleri (gtinliik rutin, geziler, spor, hobiler vb.), insanlari ve yerleri tanimlayan
glinliikler tutabilirler.” ile yedinci tammlayic1 olan “Basit bir hikaye anlatabilir (tatilde
yasanan olaylar hakkinda veya gelecekteki hayat hakkinda vb.)” ifadesine yonelik bir etkinlige
rastlanmamistir. Yazma etkinliklerinin toplamda 5 tanesinin (%27,7) yaratici yazma tablosu
tanimlayicilarina uymadigi tespit edilmis ve bu etkinlikler ‘tablo dis1 etkinlik’ olarak tabloda
verilmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Yeni istanbul A1 ve A2 ders kitaplan icerik bakimindan zenginligi, kolay takip edilebilirligi
ve OBM onerilerinden yararlanilarak hazirlanmisiyla bir anlamda standartlasma sagladigi ve bircok
ogretmen ile 6grenci icin yararli oldugu ifade edilmektedir. Bu calismanin sonuclari, OBM g6z
oniinde bulunduruldugunda yazma etkinliklerindeki bagdasiklik, sézciik araligi bilgisi ve yaratici
yazma kavramlarina yonelik gelistirmeye acik yonlerinin oldugunu gostermektedir.

Bagdasiklik kavramu ile ilgili sonuclar goz oniinde bulunduruldugunda, karsilasilan en bliyiik
sorunun 6grencinin yazmasim giidiileyecek yonergelerin sinirli kaldig1 tespit edilmistir. Dahasi,
yazma etkinlikleri icerisinde verilen 6rnekler incelendiginde “ve” baglaci bircok kez kullamlarak
ogrencinin faydasina sunulmusken tablolarda sunulan diger baglaclara cok az rastlanmistir. Bu
calismanmin sonuclan, Kum ve Gonul (2020) tarafindan yapilan calisma ile benzerlik
gostermektedir. Kum ve Gonil, calismalarinda yabancilara Tiirkce 6greten A1 ve A2 seviyesi iki
kitab1 incelenmis ve metin icinde kullamlan baglaclarin ogrencilerin sezerek Ggrenebilecegi
kadar sik kullanmadigini tespit etmistir. Bu iki faktor bir araya geldiginde, yazma etkinliklerinde
ogrenciler icin bir ornek sunulmadiginda o6grencinin bagdasiklik kavramindan yararlanip
yararlanmayacag soru isaretleri yaratmaktadir. Bu sorunun ortadan kalkmasi ve zor bir beceri
olan yazma becerisinin 6grenciler tarafindan daha cok giidiilenerek yapilabilmesi icin yazma
etkinliklerine  belirli  yonergeler eklenerek bagdasikik kavraminin  desteklenmesi
gerekmektedir. Dahas1 baglac dagarcigimin kitaplar arasinda tutarli bir sekilde arttirilarak
ogrencilerin daha c¢ok maruz birakilmalari saglanmalidir. Bu sekilde ogrencilerin baglac
kullanimina yonelik yazma becerileri ve dil aracilik yetenekleri pekistirilecektir.
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Sozciik bilgisi aralig1 incelendiginde, isim ve fiil tirlerinden sozciiklerin tinite sonu kelime
listelerinde basarali bir sekilde verildigi ve ogrencilerin yazma etkinliklerini tamamlarken
istedikleri zaman bu listelere kolayca ulasabilecekleri tespit edilmistir. Ancak isim tiirlerinde
verilen sozciiklerin icerisinde sifat, zarf ve diger sozciiklerin verilmesi yerine bunlarin (baglag,
soru kelimesi, sifatlar vb.) farkli basliklar altinda sunulmasi linite sonlarindaki sozciiklerin
ogrenciler tarafindan yaratici yazma etkinliklerinde daha rahat ve basarili bir sekilde
kullamlmasiyla sonuglanabilir. Bunun yani sira kalip ifadelerin eksikligi goze batmaktadir. Oysa
OBM A1 ve A2 sozcik bilgisi araligi tanimlayicilan incelendiginde kalip ifadelerin 6nemi
gorulmektedir.

Yeni istanbul A1 seviyesi ders kitabindaki yazma etkinliklerinin yaratici yazma
tamimlayicilanyla tam olarak ortiistiigli tespit edilmistir. Fakat, etkinliklerin cogunun tek bir
tanimlayiciya hitap etmesi yerine daha dengeli bir dagilim olusturabilmesinin 6grenciler icin
faydali olacagi disinilmektedir. A2 seviyesi ders kitabinda ise bazi tammlayicilara yonelik
yazma etkinlikleri tespit edilememistir. Ornegin, tabloda belirtilen giinliik tutma ve siir yazma
ile ilgili bir etkinlige rastlanmamistir. Bu tanimlayicilara yonelik etkinliklerin eklenmesi
gerektigi duslinilmektedir. Siir diger metin tiirlerine gore kisa ve o6zliidiir ama icerisinde
bulundurdugu anlam zenginligi (Polat ve Dilidiizgiin, 2015) ile yaratici yazmay
destekleyebilecek nemli bir etkinlik tiirii olabilir. Dikkat cekebilecek bir diger husus ise A2
seviyesi ders kitabinda tanimlayicilara uygun olmayan etkinliklerin sayis1 olarak karsimiza
cikmaktadir. Buradaki sorunun nedeni, yaratici yazma tanimlayicilarin belirli bir yazma turinu
vurgulamasindan kaynaklanmaktadir ve dogrudan so6z konusu kitabin bir eksikligi olarak
distunulmemelidir.

Sonuc olarak, Yeni istanbul A1 ve A2 ders kitaplarindaki yazma etkinliklerinin Diller icin
Ortak Basvuru Metni tarafindan sunulan bagdasiklik, sozciik bilgisi araligi ve yaratici yazma
tanmimlayicilan dogrultusunda tekrar gézden gecirilmesi 6grencilerin yaratici yazma becerilerini
gelistirebilir ve akademik yasamlarinda kendilerini daha iyi ifade etmeleriyle sonuclanabilir.
Cogu etkinlige gerekli yonergeler eklenerek bu tic kavrami da ayn1 anda destekleyebilecegi veya
0zel olarak her bir kavramin daha belirgin bir sekilde 6grencinin faydasina sunulabilecegi
ongorulmektedir.
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Editorler
Prof. Dr. Firdevs GUNES
Dog¢. Dr. Ayse Derya ISIK

Bilgi caginda yasiyoruz. Bu g¢agda bilginin hizla artmasi ve teknolojik gelismeler her alanda kokli
degisikliklere neden olmaktadir. Bu gelismeler sonucu “Dijital Donisiim Cagi, Toplum 5.0, Stiper Akilli
Toplum” gibi yeni kavramlar giindeme gelmektedir. insanlik tarihinin besinci dénemi temsil eden
Toplum 5.0 ile teknolojinin insanligin yararina kullanildig, insan merkezli bir toplum hedeflenmektedir.
Boylece insan ve toplumu temel alan, sosyal sorunlarin ¢6ziimine odaklanan, yeni ve akilli bir toplum
amagclanmaktadir.

Egitim, dlinyamizdaki bu gelismeleri dikkate almak ve 6grencileri giderek karmasiklasan bir topluma
ve is yasamina hazirlamak durumundadir. Ornegin diinyayi anlamak, farkli insanlarla is birligi yapmayi
ogrenmek, sorumluluk almak, kendini ve meslegini gelistirmek gibi. Gelismelere uyum saglamak igin
bireyin sadece bilgi 6grenmesi, ezberlemesi ya da mevcut bilgilerini artirmasi yeterli olmamaktadir.
Bireyin 6grendiklerini anlama, uygulamaya aktarma, zihninde yapilandirma, yeni bilgiler Gretme gibi
bir dizi beceri gelistirmesi zorunlu olmaktadir. Bu amaglarla uluslararasi kurum ve kuruluslar gelecegin
becerilerini belirlemektedir.

Avrupa Birligi 2006 yilinda “Hayat Boyu Ogrenme icin Anahtar Beceriler” bagligi altinda sekiz beceri
belirlemistir. Bu becerilerin ilk, orta, yiUksek her diizey egitim programlarinda ele alinmasi
ongorilmustir. Ardindan UNESCO 21.ylzyilin becerilerini belirlemistir. UNESCO’ya gore glinimiiz
ogrencilerini 21.ylizyiln is ve toplum yasamina hazirlamak en 6nemli galismalardan biridir. Uluslararasi
gelismeler, yeni teknolojiler, gog, rekabet, catismalar, gevre sorunlar, politik degismeler vb. 6grencilere
21. ylizyilda basarili olmalari icin gerekli bilgi ve becerilerin kazandirilmasini gerektirmektedir. Bunlar
Ust diizey diislinme, sorun ¢ozme, derinlemesine 6grenme, iletisim kurma, is birligi yapma, tretkenlik,
yaraticilik gibi siralanmaktadir. 2030 yilina kadar egitim galismalarinda 6grencilere elestirel diislinme
ve sorgulama yapma, kendi degerlerini aciklama, stirekli ve olumlu bir gelecek hayal etme, bildiklerini
uygulamaya aktarma, geleneksel ve yeni olanlar arasinda iliski kurmayi 6grenme gibi becerilerin
kazandirilmasi 6ngorilmektedir.

Egitim alanindaki bu yonelimler, yani bireylere 21. yizyil becerilerini kazandirma, stirdurilebilir
kalkinma egitimi, hayat boyu 6grenme, dijital toplum olusturma gibi cabalar 6grenen toplum ve
okuryazar bir diinya olusturmayi amacglamaktadir. Boylece bilgi yerine beceri egitime yonelme, hayat
boyu 6grenme becerilerini giderek yayginlastirma, 21. ylzyila uyum saglamak icin yeni ve farkl
beceriler gelistirme derken bilgi toplumundan beceri toplumuna gegisin temelleri atilmaktadir.

Egitim ve Arastirmada Yonelimler temasiile hazirlanan bu kitapta bes boliime yer verilmistir. Kitabin
okuyuculara ve alana katki getirmesini dileriz.
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