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ONSOz

Gunumuzde Ulkelerin kalkinmasi ve gelecek yiizyila hazirlanmasi nitelikli bir egitime bagli
bulunmaktadir. Bu nedenle nitelik, egitim ¢alismalarinin kalbini olusturmaktadir. Bunun igin
ogrencilerin dil ve zihinsel becerilerini gelistirme, 6grenmeyi 6grenme, bilimsel diisiinme,
yenilesme, diistinceleri degistirme, gelecege yon verme gibi becerileri kazandirmaya agirlik
verilmektedir. Bunlarin yani sira 21. ylzyilin becerileri tizerinde de durulmaktadir.

Egitimde nitelik, bir is ya da eylemi yiritmek icin gerekli olan bilgi, beceri ve
yetenekler bltlind olarak ele alinmaktadir. Bu amacla,

* Ogrencilere gerekli bilgi ve becerileri kazandirmak,
* Egitim calismalarinin kalitesini artirmak,
* Ogrencileri hayat boyu 6grenmeye hazirlamak,

* Dijital Toplum, Stper Akilli Toplum, Toplum 5.0, Beceri Toplumu gibi c¢agdas
gelismelerin alt yapisini hazirlamaktir.

Nitelikli egitim herkesin hedefledigi bir amactir. Ebeveynler ¢ocuklarin, 6gretmenler
ogrencilerin, hikiimetler gelecek nesillerin, sirketler c¢alisanlarin nitelikli yetismesini
istemektedir. Egitimciler ise bltlin 6grencilerin basarili olmalari, kapasitelerini tam olarak
gelistirmeleri, siddetten uzak, iletisim kurabilen, kendini strekli gelistiren, ¢agdas topluma
uyum saglayan bireyler olmalarini hedeflemektedir. Bu slirecte 6gretmen niteligi de 6nemli
olmakta, iyi yetismis, glincel bilgilerle ve etkili 6gretim yontemleri ile donanmis 6gretmenler
beklenmektedir. Egitim programlari ve ders kitaplarinin da giincel olmasi gerekmektedir. Bu
slrecte arastirmalarin niteligi de dnemli olmaktadir.

Nitelik ¢ogu zaman nicelikle karistirlilmaktadir. Nicelik bir ¢alismanin sayisal boyutunu
icermektedir. Nitelik bilgi, beceri ve yetkinliklerle ilgilidir. Nicelik her zaman niteligi getirmez.
ikisi farkli calismalari gerektirir. Nitelik, cesitli bilgi ve becerileri 8grenme, bunlari zihinde
diizenleme, tutum ve davranislarda degismeyi saglamaktadir. Bilindigi gibi 6grenme bireyi
degistirmekte ve gelistirmektedir. Bu degisim 6nce zihinde baslamakta, giderek davranis ve
tutumlara yansimaktadir. Nitelik bir egitim, bu gelisim siirecini hizlandirmakta, 6grenme,
O0grenmeyi 6grenme, sinirsiz 6grenme, hayat boyu 6grenme gibi becerileri gelistirmeye katki
saglamaktadir. Boylece 6grenen ve gelisen bir diinya olusturmaya dogru ilerlenmektedir.

Egitim ve Arastirmada Nitelik temasi ile hazirlanan bu kitapta sekiz bolime yer
verilmistir. Kitabin okuyuculara ve alana katki getirmesini dileriz.

Prof. Dr. Firdevs GUNES

Dog. Dr. Ayse Derya ISIK
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Giris

Egitimin 6zelliklerinden biri de yasam boyu gergeklesen bir stire¢ olmasidir. Bireyler okul
yasamlari disinda da informal yollarla 6grenimlerini stirdirmektedir. Bu nedenle ¢cocuk ve
gencglerin bos vakitlerinin sosyal, fiziksel ve zihinsel gelisimlerine faydali olabilecek
etkinliklerle doldurulmalari onlarin giniimiz dinyasinin ihtiyaclarina hazir olmalarina
yardimci olacaktir. Cocuk ve genglerin bos zamanlarinin degerlendirmeleri, toplum igerisinde
rol alma konusunda istekli, cevreye karsi duyarli, fiziksel ve zihinsel anlamda gelisim
kaydetmis bireyler olabilmeleri adina gerceklestirilebilecek faaliyetlerden biri de izciliktir.

izcilik, Tirkiye izcilik Federasyonu’na (2016) gére din, dil, irk ve milliyet ayrimi olmaksizin
herkese acik olan, politik olmayan, tiniformali, egitimsel bir genclik hareketidir. izcilik, geng
ve cocuklarin zihinsel ve fiziksel sagliklarini olumlu yonde etkileyen, bos zamanlarinin planli
sekilde degerlendirilmesini saglayan egitim aracidir. Bu o6zellikleri bakimindan izcilik,
uygulamali bilgi ve beceri kazandiran egitim karakterinde bir faaliyetidir.

izcilik faaliyetlerinde cocuk ve gencin bir topluluk icerisinde ve dogaile i¢ ige egitilmesiyle
erdem, beceri, disiplin, dayaniklilik, sorumluluk bilinci, liderlik gibi konularda daha kolay ve
kalici sekilde egitilecekleri dusiinilmektedir. izcilikte fiziksel ve zihinsel egitimin yaninda
ahlaki yonden de egitim biyiik 6nem tasimaktadir. izcilik genel olarak gbz éniine alindiginda
ise iyi yurttas yetistirmeyi hedeflemesi agisindan milli, iyi insan yetistirmeyi hedeflediginden
ise evrensel bir harekettir.

izciligin kurucusu kisaca B.P. olarak bilinen ingiliz General Robert Baden Pawell’dir. B.P.
actk havada olmayi seven, arazide gozcii gibi davranan, kardesiyle sahillerde ve ormanda vakit
gecirmeyi seven bir gencti. Genglik yillarinin ardindan ingiliz Ordusuna katilan B.P. Hindistan
ve Guney Afrika’da gorev yapti. Gliney Afrika’da gorev yaptigi esnada yerel bir kasabanin
savunmasina yardimci olan Powell, 7 ay siren kusatma sirasinda Boer’lerin 12-16 yas
araligindaki genglerin zorlu doga kosullar icerisinde gizlenme, atilganlk ve cesaretli bir
sekilde miicadele ettiklerini gézlemlemistir. Gérevinin sonlanmasinin ardindan ingiltere’ye
donen Powell genglerin spordan baska vakitlerini gegirecekleri bir aktivitelerinin olmadigini
ve bosluk icerisinde yasadiklarini gézlemlemistir. (Tirkiye izcilik Federasyonu [TiF], 2021).
Bunun iizerine harekete gecen Powell 29 Temmuz 1907’de ingiltere’nin Brown Sea adasinda
21 geng erkek ile birlikte bir kamp yapti. izcilik tarihinin baslangici olarak gériilen bu kamp
siirecinde gencleri gézlemleyen Powell, onlara Boy Scout (izci) ismini verdi. Elde ettigi
gozlemleri basin ile paylasmasinin ardindan izcilerin yaptiklari aktiviteler giydikleri farkli
tniformalar aileleri etkiler ve izcilik faaliyetlerine katilim artmistir (Ozalp Uyanik, 2009).
izcilige olan ilgiliyi fark eden Pawell 1908 yilinda izciligin temelini olusturacak “Erkek Cocuklar
igin izcilik” adli kitabi yazdi. 1920 yilinda isvigre'nin Cenevre kentinde World Organization of
the Scout Movement (Diinya izcilik Orgiitii), 1928 yilinda ise World Association of Girl Guides
and Girl Scouts (Diinya Kiz izcileri Dernegi) ingiltere'nin Londra kentinde kurdu. Baden-Powel
8 Ocak 1941'de olduglinde izcilik Tirkiye dahil bircok dinya dlkesine yayilmistir (Malkog,
2010).

Turkiye’de izcilik faaliyetlerinin tarihine baktigimizda ise 2012 yilina kadar tlkemizde
izcilik faaliyetlerinin baslangic yili olarak 1912 yili olarak bilinmekteyken Tirkiye izcilik
Federasyonu Baskani Hasan Dinger Subasi’nin Beyrut izcilerini ziyareti sirasinda buldugu bir
kitap icerisinde bulunan bilgilerin 1sinda 1910 yilinda Osmanli topraklar igerisinde izcilik
faaliyetlerine benzer faaliyetlerin yapildigi goriilmistiir. Bu gelismeler sonucunda Ulke
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tarihinde izcilik faaliyetleri baslangici federasyon tarafindan 1910 vyili olarak kabul
gormektedir (TiF, 2021).

TIF (2021)’e gore Tirkiye'de izciligin kurulus tarihi resmen 1910 olarak kabul
edilmektedir. 1910 yilinda Ragip Nurettin EGE, "SAY ve TETEBBU" adli dergide izcilikle ilgili
yazilar yayinlamistir. Galatasaray Lisesi Beden Egitimi 6gretmenleri Ahmet, Yakup ve
Abdurrahman Robenson kardesler, Manastir Ogretmen Okulu Miidiirii Ethem Nejat Bey ve
ittihat Mektebi Mudiri Nafi Atif Kansu istanbul'da izcilik uygulamalarinda ilk duyulan
isimlerdir. Daha sonralarinda istanbul Erkek Lisesi ve Dariissafaka Lisesi'nde sistemli izcilik
calismalarinin yapildigi gériilmektedir. izciligin duraksadigi Balkan Savasi sonrasinda Belgikali
uzman Harold Parfitt, 1912 yilinda izcilik teskilatlanmasini saglamak Uzere tilkemize davet
edildi. ilk kurulan "Kessaflik Cemiyeti izci Ocag)", Harbiye Nezareti'ne yani simdiki adi ile Millt
Savunma Bakanligi'na baglandi. Birinci Dinya Savasi ve Canakkale Savasinda izcilerin de
cepheye gitmesiyle izcilik calismalari duraksadi. 1914 yilinda Allahuekber Daglarinda sehit
olmus izcileri gortiyoruz. Bircok izci Canakkale Savasinda (lkesini tGniformalariyla savundu.
Kudds izcileri de 1917’de Osmanh Devleti ile birlikte Kudiis'iin miidafaasinda bulunmuslardir.
Osmanl Devleti déneminde izcileri en son istiklal Savasinda bes bin kisilik izci alayiyla ve
kendilerine sancak verilmesiyle gériiyoruz. 1922 yilinda Mustafa Kemal ATATURK, izcilerin
Basbugu unvanini kabul etti. Ve o glinden giiniimiize, izcilerin Basbugu Cumhurbaskanlarimiz
oldu. Mustafa Kemal ATATURK; Cumhuriyetimizin ilk belgeselinde ve Cumhuriyetimizin 10.
yilinda, 10 yillik gelismeleri bir dedenin kiz izci torununa géstermesi senaryosuyla ¢gektirmistir.
Kibrish Tarkleri soykirimdan korumak igin garpisan Tirk izcilerimizi de unutmamak gerekiyor.
Cumhuriyetle birlikte izcilik gahismalari T.C. Millt Egitim Bakanligi'na, 1969 yili itibariyle de T.C.
Genglik ve Spor Bakanhgi'na baglandi. 9 Kasim 1942 yilinda izcilik ile ilgili bir resmi talimat
daha yayinlandi. 1 Aralik 1950 tarihinde Diinya izcilik Teskilati'na tyeligimiz kabul edildi.
Tirkiye izciler Birligi, 5 Eyliil 1955 tarihinde kuruldu ve 1980 yilina kadar etkin calismalarda
bulundu. 1987 yilinda Tiirk Kiz izcileri, Diinya Kiz izci Teskilati'na tiye oldu. 1983 yilinda T.C.
Genglik ve Spor Bakanhgi ile T.C. Milli Egitim Bakanlig’nin birlesmesi ile kurulan "T.C. Milli
Egitim Genclik ve Spor Bakanlig" déneminde de izcilik calismalari farkh bir boyut kazandi.
1989 yilinda bakanliklarin ayrilmasi ile izcilik T.C. Millt Egitim Bakanhgi ve Genglik ve Spor
Genel Mudarluga teskilatlarinda ayri ayri yiritiilmeye basladi. M.E.B, izcilik ¢alismalarini
okullar cercevesinde siurdirirken, Genglik ve Spor Genel Mudurligi’nde 1991 yilinda Tirkiye
izcilik Federasyonu kuruldu. Tiirkiye izcilik Federasyonu, Diinya izcilik Teskilatlari tarafindan
Tiirkiye'de izcilik yapan tek teskilat olarak tanindi. Tiirkiye izcilik Federasyonu, 2005 yilindan
itibaren ¢ok hizli bir gelisme gosterdi ve 2006 yilinda 6zerk, 2014 yilinda da bagimsiz bir
federasyon haline geldi. 2012 yilinda 23 yil siren bir hata dizeldi ve Bakanliklar arasinda
yapilan bir protokolile T.C. Millt Egitim Bakanhgi’ndaki izcilik teskilati kapatildi ve bltin izciler
Tirkiye izcilik Federasyonu catisi altinda calismaya basladi. 2020 yilinda T.C. Milli Egitim
Bakanligi ile Tiirkiye izcilik Federasyonu arasinda izciligin okullarda yayilmasini amaglayan bir
protokol yapildi. Son olarak 2021 yili itibariyle tGlkemizdeki izci sayisi yaklasik 224.000 kisidir.

izciligin amaglarinin neler oldugu sorusuna yanit aramak istedigimizde ise izci Andi ve
Tiresini incelememiz fikir sahip olmamiz agisinda faydali olacaktir. izcinin Program El
Kitabi’'na (2020) gore izci Andi ve Tiiresi su sekildedir:
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izci Andi

Tanri'ya ve Vatanima karsi vazifelerimi yerine getirecegime, izcilik tliresine uyacagima,
baskalarina her zaman yardimda bulunacagima, kendimi bedence saglam, fikirce uyanik ve
ahlakca dirist tutmak icin elimden geleni yapacagima serefim lizerine ant icerim.

izci Tiiresi

izci, s6ziiniin eridir. Seref ve haysiyetini her seyin tstiinde tutar.
izci, yurduna, milletine, ailesine ve izci liderlerine sadiktir.

izci, baskalarina yardimci ve yararl olur.

izci, herkesin arkadasi ve biitiin izcilerin kardesidir.

izci, herkese karsi naziktir.

izci, bitki ve hayvanlari sever ve korur.

izci, biyiiklerinin sdziinii dinler, kiigiiklerini sever ve korur.
izci, cesurdur, her tiirlii sartlar altinda neseli ve giiler yizludiir.
izci, tutumludur.

izci, fikir, s6z ve hareketlerinde acik ve diiriisttir.

izci Andi ve Tiiresi incelendiginde izciligin pek ¢cok amaci oldugu gériilmektedir. Tanri’ya
ve Vatanina karsi vazifelerini yerine getirecegine sz vermesini isteyerek bireyin belirli bir
inanca bagl olarak iyi bir yurttas olmasi amaglanmistir. izciligin parolasi olarak da bilenen
“Izci daima hazirdir” séziinde de goriildigi gibi izcilik, bireyin her tiirlii olaya hem mental
hem de fiziksel olarak hazir olmasini amaglamaktadir. izci Tiiresi'ne baktigimizda ise bireyin
sadik, serefli, hosgoriill, yardimsever, nazik, hayvanlari seven ve koruyan, biyuklerine saygili
kiiglklerine sevgili, neseli, gliler ylzlQ, tutumlu, fikir, s6z ve hareketlerinde agik ve dirist
olmasi amaglanmaktadir. Cift¢i vd. (2015)’e gore egitsel bir faaliyet olan izcilik, ¢cocuk ve
gencin bir batiin olarak bedensel, zihinsel, sosyal ve ruhsal yénden gelismesini saglayan bir
faaliyettir. TDK (2022) ise izciligi “Gengleri ruh ve bedence saglam ve yararli bir bicimde
yetistirmeyi amaglayan diinya capindaki spor ve egitim 6rgiitii” olarak tanimlamaktadir.

izcilik genglere bir yasam goriisii kazandirir. Bunu yapabilmek icinde kendisine ti¢ genel
amag belirlemistir.

Birincisi: Saglam bir kisilik egitimi vermek cocuga ve gence bagimsiz dislinebilme,
bireysellik kazanma, ahlakli bir yasam siirer konusunda bir egitim veriri. Bu saghkli kisilik
egitiminin icinde toplumsal ¢evrenin ve fiziksel cevrenin istekleri ile uyumlu ama bagimsiz
yasama ozelligi, yasamin glizelliklerinden zevk alma bunlarin saglikli bir sekilde algilayabilme
ve begenebilme. insanogluna derin bir sempati bulma, kendini diger insanlara yakin
hissetme, kaba baskalarini kili¢lik duslirici hos olmayan espriler ve sakalar yerine, ince,
gllerken distndirilebilen yaratip, yarattigindan zevk alabilen bir kisilik gelisimi saglar.

ikincisi: Yurttaslik- vatandaslik egitimi; bunu genel olarak ¢ocuk ve ya gencin kendi
disindakilerle iliskisi olarak ele alabiliriz. Cocuk veya genc icinde yasadigl 26 toplum ve
toplumsal yapiyi 6grenmek, onun istekleri ile uyumlu ama bagimsiz olmak ister. Yani kendini,
yasamak ister. Bu nedenle sinif, dil, din, irk, renk, egitim vb. inanglarda farklilik gérmeksizin
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insanlar dost olabilmelidir. Diger insanlarin 6zelliklerine ve dislincelerine saygi duymak ve
onlari kabul edebilme 6zelliklerini saglar.

Ugtinciisii: Saghkli bir beden egitimi vermektir. Saghkli fiziksel ve psikolojik bir uyumu
gelistirmeyi hedefler. Saglkl distinebilen sorunlari goériip pratik ¢6zim getirebilme kendine
ve baskalarina saygili olma gerektiginde kendini kontrol edebilme ve cesaretli olmaktir.
Bunlarin yani sira fiziksel olarak uyum iginde ve saglikh olup bunlarin bir uyum igin olmasini
icermektedir (Korug, 1999’dan aktaran Malkog, 2010).

izcilik faaliyetlerinin yas gruplarina gore adlandirilmasi ve yas gruplarinin izcilik
icerisindeki adlandiriimalarina baktigimizda ise su sekildedir:

* Kiiclik izci, 8 - 11 arasi yas grubu (Eski adi Yavrukurt),
* izci, 12 — 15 arasi yas grubu,
* Ergin izci, 16 — 20 arasi yas grubu.

* 20 yasindan sonra izci lideri olarak hizmet vermek mimkiindir. Lider olarak gorev
almayanlar ise yukarida deginildigi gibi izcilik ruhunu hayat boyu devam ettirirler (Uyanik,
2009’dan aktaran ilhan, 2018).

Yapilan arastirma Sinif Ogretmelerinin izcilik hakkinda goriislerini 5grenmek amaciyla
yapilmistir.  Sinif  Ogretmenlerinin izcilik hakkindaki gérislerinin  &grenilmesi, ilkokul
diizeyinde yapilabilecek izcilik faaliyetlerinde Sinif Ogretmenlerinin gérev alip almamalari
noktasinda fikir verecektir. Amac¢ dogrultusunda Sinif Ogretmenlerinin gorisleri asagida
bulunan alt problemler dogrultusunda arastiriimistir:

1. Ogretmenlerin izcilige iliskin gorisleri nelerdir?

2. Ogretmenlere gore izcilik faaliyetlerinin 6grencilere katkilari nelerdir?

3. Ogretmenlerin lilkemizde izcilik faaliyetlerinin durumuna iliskin gérisleri nelerdir?
Yontem

Arastirmanin Modeli

Arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmigtir. Nitel arastirma Yildirm (1999)’a
gore, teori olusturmayi temel alan bir anlayisla sosyal olgulari bagh bulunduklari ¢evre
icerisinde arastirmayr ve anlamayr 6n plana alan bir yaklasimdir. Calismada nitel
yaklasimlardan durum deseni kullanilmistir. Durum deseni sinirli bir sistemin derinlemesine
betimlenmesini ve incelenmesini ele alan nitel bir desendir (Merriam, 2013).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Sinif Ogretmenligi bransinda gérev yapan 40 6gretmen
olusturmaktadir. Ogretmenlerin 26’si kadin, 14’ ise erkektir. Arastirmanin érneklem modeli
olarak elverisli ornekleme modeli secilmistir. Elverisli 6rnekleme, arastirmacinin hedef
evrenden 6rneklemini olusturmak icin ulasabilecegi en kolay 6gelere yonelmesi yontemidir
(Baltaci, 2018, s. 259).
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Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan agik uclu sorulardan olusan 8 soruluk
bir form hazirlanmistir. Hazirlanan soru formu dil ve anlatim olarak bir Tiirkce 6gretmenine
ve bir alan uzmanina génderilmis ve uzman goérisleri sonrasi son halini almistir. Hazirlanan
soru formu Google Form ile 6gretmenlere iletilmistir. Calismanin amaci ve form doldurulma
sekli kisaca agiklandiktan sonra o6gretmenlerin herhangi bir zaman diliminde formu
doldurmalari istenmistir. 74 6gretmene form goénderilmis olup 43 6gretmenden donis
alinmistir. Formlar incelendiginde 3 formun eksik dolduruldugu tespit edilip s6z konusu
formlar galisma disi birakilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada acik ucglu soru formlarindan elde edilen veriler arastirmanin amacina uygun
olacak sekilde bilgisayar ortamina aktariimistir. Verilerin analizinde icerik analizi uygulanmis
olup Patton (2013) icerik analizini hacimli olan nitel materyalin temel tutarliliklarini ve
anlamlarini belirlemek icin yapilan anlamlandirma ¢abasi olarak tanimlamistir. Uygun kodlar
bir araya getirilip temalar olusturularak kodlar kategorize edilmistir. Arastirmanin
glvenilirligini hesaplamada Miles ve Huberman’in (2015, s. 64) belirttigi glivenirlik formali
(Guvenirlik = Gorus Birligi/ (Gorus Birligi + Gorus Ayrihgi)) kullanilmistir. Tim sorulara iliskin
glvenirlik degeri 0.88’dir.

Bulgular
1. Alt probleme iligkin bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “Ogretmenlerin izcilige iliskin gérisleri nelerdir?”
seklinde olup 6gretmen gorislerine bakildiginda bu alt probleme iliskin dért tema ortaya
cikarilmistir. Bu temalar “psikososyal”, “zihinsel”, “duyussal” ve “psikomotor” seklindedir.
Ogretmenlerin alt probleme iliskin goriisleri tema ve kodlarla birlikte Tablo 1.1’de verilmistir.
Bazi katilimcilar birden fazla kod altinda yanit verdikleri i¢in kod sayilari mevcut 6rneklemden
fazla goérulmektedir.

Tablo 1.1. Ogretmenlerin izcilige iliskin gorusleri.

Tema Kod %
Psikososyal 13,3
isbirligi 6,6
Eglence 3,3
Topluma uyum 3,3
Zihinsel 30
Yaraticilik 6,6
Psikolojik katki 13,3
Hayatta kalma becerisi 5
Rahatlama 3,3
Disiplin 1,6
Psikomotor 13,3
Beden sagligi 6,6
Bedenen rahatlama 5
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Doga 1,6
Duyugsal 43,3
Sorumluluk becerisi 15
Fedakarhk 11,6
Kendini kanitlama 6,6
Durdstluk 3,3
Ahlak 3,3
Duyarhhk 1,6
Ozgiiven 1,6

Arastirmanin 1. Alt problemine iliskin toplanan veriler arastirmaci tarafindan kodlara
dontstiridlmis ve olusturulan kodlar temalara ayrilarak siniflandiriimistir. Alt problemin ilk
temasl olan Psikososyal temasina iliskin 3, Zihinsel temasina iliskin 5, Psikomotor temasina
iliskin 3 ve Duyussal temasina iliskin 7 kod bulunmaktadir.

Katilmcilarin géruslerinden ornekler su sekilde sunulmustur.

* Cocuklarin kendi baslarina birey olduklarini ispat edebilecekleri doga ile i¢c ice
olabilecekleri ¢cok degerli bir faaliyet (K,2)

* Dogayla i¢ ice gecirilen her vaktin cok 6nemli ve 6zel oldugu kanaatindeyim. Bu sebeple
izciligin gerekli oldugunu diisiiniiyorum (K,3)

* Sosyal becerilerin gelistirilmesi acisindan ¢ok faydali oldugunu diistiniiyorum (K,4)

* Geng yasta ¢ocuklara egitimi verilmesi gereken hem ruh hem de bedenen verilmesi
gereken bir egitim (K,5)

* Glintimiiz sartlarinda zor bir etkinlik. Ama ¢ocuklar o kadar dogadan kopuk yasiyorlar
ki imkanlar zorlanmali diye diisiintiyorum (K,7)

* Hakkiyla yapildiginda bu ¢adin sanal hastaligini tedavi eden harika bir ilagtir (K,8)
* Kiiciik yasta 6gretildigi takdirde hayata disiplin katan bir alan (K,10)
* Bireyi sorumluluk almaya tesvik ettigini diisiiniiyorum (K,11)

* Genel anlamda faydal oldugunu diisiiniiyorum. Ozellikle okul-ev arasinda sikismis
sehirli cocuklarin kendilerini dogada tanimada onlara yardimci oldugu kanaatindeyim (E,16)

* Bireylerin sosyo-kiiltiirel gelisimine katki saglayan bir spor ve hayat felsefesi (E,17)

* jzcilik 6grencilere dogada yasamayi, sosyal faaliyetlerde bulunmayi, isbirligi yapmayi
vb. égretir (K,21)

* Yediden yetmise her yas grubu icin gerekli olan bir etkinlik (K,22)

» Ogrenciyi topluma yararli, insanlari seven, onlara yardim eden, dodayi ve cevreyi
koruyan, vatanina yararli, iyi bir insan olma sanatidir (K,23)

e Tarihgesini arastirinca daha olumlu diistiniiyorum. Yardimseverlik 6n planda (K,24)

* Zor sartlarda hayatta kalma, takim olma, fedakdr olma ézelliklerini gelistirecek giizel
bir sosyal faaliyet olarak gériiyorum (K,25)
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* lyi ahlakli diiriist bir insan yetistirmeyi amaglar (E,28).

* [zciligin insan-insan, insan-doda arasi uyumunu, kisinin yaraticiligini, sosyal iliskilerini,
dogaya ve hayvanlara karsi sevgisini ve duyarhligini gelistirdigini diisiiniiyorum (K,30)

2. Alt probleme iligkin bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “Ogretmenlere gére izcilik faaliyetlerinin dgrencilere
katkilari nelerdir?” seklinde olup 6gretmen gorislerine bakildiginda bu alt probleme iliskin iki
tema ortaya cikarilmistir. Bu temalar “bireysel kazanimlar” ve “sosyal kazanimlar”
seklindedir. Ogretmenlerin alt probleme iligkin gériisleri tema ve kodlarla birlikte Tablo 1.2’de
verilmistir. Bazi katilimcilar birden fazla kod altinda yanit verdikleri icin kod sayilari mevcut
orneklemden fazla gorilmektedir.

Tablo 1.2. izciligin 6grenciler tizerindeki etkisine iliskin 6gretmen goriisleri.

Tema Kod N %
Bireysel kazanimlar 28,74
Dogayi tanima 7 8,75
Ozgiiven 3 3,75
Dayanikhk 3 3,75
Temel ihtiyaclari karsilama 3 3,75
Karakter ve kisilik gelisimi 3 3,75
Problem ¢6zme 1 1,25
Kaliteli zaman gegirme 1 1,25
Ozdenetim 1 1,25
Ozbakim 1 1,25
Toplumsal kazanimlar 71,25
Sosyal beceriler 15 18,75
Yardimlasma 11 13,75
Paylasim 8 10
Birlikte vakit gegirme 6 7,5
Fedakarhk 5 6,25
Saygili olma 5 6,25
Topluma faydali insan olma 3 3,75
Tasarruf 2 2,5
Geri donlisiim bilgi ve becerisi 1 1,25
Merhamet 1 1,25

Veriler incelenmis ve tablo haline getirilmistir. Katihmcilarin vermis olduklari yanitlara
gore 2 tema ve 19 kod olusturulmustur. Tablo 1.2’de de gorildtgi tzere 2. Alt probleme
iliskin Temalar; Toplumsal kazanimlar (%71,25) 57 ve Bireysel kazanimlar (28,74) 23 seklinde
dagihm gostermektedir. 2. Alt probleme iliskin ortaya ¢ikan kodalar incelendiginde en az
saylya sahip kodlarin 1 kez tekrarlanan Merhamet, Geri déniisiim bilgi ve becerisi, Problem
Coézme becerisi, Kaliteli zaman gegirme, Ozdenetim ve Ozbakim kodlari oldugu bulunmustur.

Katilimcilarin gorislerinden érnekler su sekilde sunulmustur.

* Problem ¢bzme yetenekleri gelisiyor. Analiz sentez yapabilir hale geliyor ¢6ziim
tiretmede ve bireysel, grupla yapilan etkinliklerde basarili olabiliyorlar, ézgiiveni artiriyor.
(K,3)
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e Elbette bir kazanimlari olacaktir. Asosyal olarak evde zaman gegiren bir gengligin (ilkesi
ve kendisi adina basarili olmasi zordur. Doga icinde hem bazi temel bilgileri édrenirken hem
sosyallesmesi hem de enerjisini en iyi sekilde atabilmesi icin izcilik nemli bir faaliyettir.(K,4)

* Fark oldugunu diisiiniiyorum ¢linkii ¢cocuklari dogayla birlestiren bir etkinlik oldugunu
ve sikica yasam hayatindan bir siirede olsa dodgayla i¢ ice olmanin verdigi huzuru
yasamalarinin gerektigini diisiiniiyorum (E,6)

» Fvet. Ortak paylasim, édgrenciler kisitl imkanlari degerlendirerek karin doyurma,
giyinme, barinma gibi ihtiyaglarini karsilayabilir, birlikte vakit gecirme ve yardimlasmanin
dederini anlayabilir. (K,7)

¢ Her seyden dénce ¢agimizin vebasi olan teknoloji bagimhhigi ve sanal alem disinda
gercek bir hayatin varligindan haberdar oluyor, yasiyorlar. (E,9)

e Evet diisiiniiyorum. Yaraticilik, dayaniklilik, tasarruf vb gibi... (K,10)
¢ Hayat disiplini. Zamani kaliteli degerlendirme. Fedakarlk, arkadashk, paylasim.(K,11)
¢ En énemlisi dogayi seven ve iyi insanlar olmalari. (E,15)

e Evet. Faaliyetlere katilan égrenciler yiiksek 6zgiivenli psikolojik olarak rahatlamis
hayattan ¢ok haz alan mutlu bireylere déntisiiyorlar. (E,16)

e Tabiki de gézlemlerime gére izcilik yapan édgrenciler daha disiplinli saygili bilgili v
hayatlarina daha diizenli devam ediyor.(E,18)

¢ Diisiinliyorum. Yasam becerileri ve birlikte hareket etme konusunda kazanimlar
olabilir.(K19)

* Tabiki de farkli olacaktir. Ciinkii deneyim ve dogayi kesfetme ¢ocuklarda hayati daha
iyi anlamayi saglayacaktir. Ayrica grupla hareket etmek onlarda sosyallesme ve sorumluluk
bilincini de gelistirecektir. Hayatla i¢ ice olan her tiirlii sosyal etkinlikler cocuklarin gelisimine
cok énemli katkilar saglayacaktir.(K,20)

e Dogayi anlama acgisindan kazanimlar yet alabilir. (K,21)

* izcilik faaliyetlerinde bulunan 6grenciler hem daha sosyal hem de daha 6zgiivenli
olabilirler. (K,22)

¢ Kendi kendine yetme, geri déniisiim bilinci kazanma ve takim ruhu olusumu agisindan
faydali. (K,23)

e Birlikte yasamayi, barisi, kardesligi, paylasmayi 6gretir. (K,24)

e Evet, 6zgiiven, yardimlasma, 6zdenetim, 6zbakim, cevre duyarliligi, ekip ¢alismasi.
(K,25)

e Kesinlikle faydali olacaktir. Ailesinden uzakta kendini koruyabilme, insaniyet,
merhamet, fedakarlik degerlerini gelistirebilme kazanimlari olacagini diisiinliyorum.(K,26)

e Evet diisiiniiyorum. Cocuklar 6zgiiven acisindan, kendilerini ifade etme acisindan
kazanimlari daha ¢oktur.(K,27)

e Diisiinliyorum hayata karsi daha dik duruslu bir tavirla akran egitimini pekisir. (E,28)
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* Bence kesinlikle elde eder. Ciinkii 6yle toplu etkinliklerde sosyallesme cok yiiksek.
Herkes aktif oluyor. Arkadaslar birbirine yardim ediyor. Samimiyet artiyor.(K,29)

¢ Evet. Ogiivenli, 6zdenetimli. dederrlere daha badli oluyorlar. El becerileri gelisiyor.
(K,30)

* Elbette, bu faaliyetler 6grencilerin erken yasta dogayla tanismalarini, dogayla
uyumlarini, sosyal iliskilerini, giriskenliklerini, sorumluluk almaktan ¢ekinmemelerini ve bu
ozellikleri hayatlarina daha kolay yerlestirmelerine olanak saglayabilir. Bir yandan izciligin
odgrencilere hayvanlara karsi da duyarl ve sevgi dolu olmalarini saglayabilir. Sahsen ben
hayvanlarla cocuklugumda pekiyi anilarim olmamasindan dolayi onlara pek yanasamayan ve
korkan biriyim. Belki bu izcilik vb. faaliyetlere katilabilme sansi bulsaydim bu korkumu
yenebilirdim diye diistiniiyorum.(E,32)

e Diistiniiyorum. Ciinkii ¢cocuklarin duygusal olarak rahatlamasina, sorumluluk alarak
onlara verilen gérevleri yerine getirmesine, fiziksel agidan gelisimlerine yas grubu bazinda
diisiintirsek psikomotor becerilerine destek olabilecegini diisiiniiyorum. Kendi kendine
yetebilmeyi kiiclik yaslarda 6grenebilirler.(K,33)

¢ Ozgiiven ve hayata daha olumlu bakacaklarini diisiiniiyorum. (K,36)

¢ Uygulama isin icinde ise her zaman Oéndedir. Kesinlikle artilari fazladir. Kendi
ihtiyaglarini giderme, sorumluluk alma, sorunlarin iistesinden gelme gibi bir siirii kazanim...
(K,37)

3. Alt probleme iliskin bulgular

Arastirmanin iclincii ve son alt problemi “Ogretmenlerin tilkemizde izcilik faaliyetlerinin
durumuna iliskin gorisleri nelerdir?” seklinde olup 6gretmen goérislerine bakildiginda bu alt
probleme iliskin iki tema ortaya ¢ikarilmistir. Bu temalar “yeterli” ve “yetersiz” seklindedir.
Ogretmenlerin alt probleme iliskin gériisleri tema ve kodlarla birlikte Tablo 1.3’te verilmistir.
Bazi katilimcilar birden fazla kod altinda yanit verdikleri icin kod sayilari mevcut 6rneklemden
fazla gorulmektedir.

Tablo 1.3. izciligin Glkemizdeki durumuna iliskin 6gretmen gérisleri.

Tema Kod N %
Yeterli diizeyde 5,08
Giderek gelismektedir 1 1,69
Ogretmenler yeterli 1 1,69
Bakanlik yeterli calisma yapiyor. 1 1,69
Yeterli diizeyde degil 94,91
izcilik bilinci gelismemis 21 35,59
Zorunlu ders yok 9 15,25
Mifredata eklenmeli 7 11,86
Organizasyon sayisl az 6 10,16
Ogrenci katilimi az 3 5,08
Kamp alani sinirh 3 5,08
Ekonomik olarak desteklenmiyor 3 5,08
Tanitim yetersiz 2 3,38
Aileler bilingsiz 1 1,69
Federasyon kaynakli sorunlar 1 1,69
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Tablo 1.3’te 3. Alt probleme iliskin veriler verilmistir. 3. Alt problemin kodlari iki farkl
(Yeterli duzeyde ve Yeterli diizeyde degil) tema altinda toplanmistir. Temalara bakildiginda
Yeterli dizeyde temasi 3 (%5,08) ve Yeterli diizeyde degil temasi 56 (%94,91) koda sahip
oldugu goriilmektedir. Bu duruma; Yeteri kadar izciligin 6gretmenler tarafindan bilinmemesi,
se¢meli ders olarak okullarda bulunmamasi, Federasyon kaynakli sorunlar, velilerin bu
konuda bilgi sahibi olmamasi gibi durumlarin sebep oldugu sdylenebilir.

Uclincii alt probleme iliskin 6gretmen gériislerinden érnekler sunlardir:
e Cok fazla iizerine diisiiniilen bir faaliyet degil az bir kesimin tercihidir. (K,2)
* Hayir,cok sayida cocuga ulasamiyoruz.aileler bilingsiz.(K,3)

* Yakin ¢cevremde bu alanda bir ¢calismaya denk gelmedigim icin yeterince gelistigini
diisiinmiiyorum.(K,4)

e Hayir, her okulda zorunlu bir (initenin olmasi gerekir. Gergcek hayati yeterince
yasayamayan bu ¢agin gengligini ve ¢cocuklarini gercek hayatla bulusturmada okullar yetersiz
kalmaktadir. Bu eksikligi izcilik faaliyetleri ile gidermek, telafi etmek gerekir. (E,9)

* Hayir, hele ki son on yildir federasyona bagli olmak daha da engel getirdi.(K,10)

¢ Olmasi gerekenden yavas ama son zamanlarda gsb federasyonla imzalari atti bence
daha hizli bir gelisim gérecegiz yakinda. (K,11)

* Hayir yeteri kadar kamp alani yok (E,13)

e Sevindirici gelismeler var (K,14)

* Hayir. Ulkenin her alani gibi biiyiik bir béliinmiisliik icinde. (E,15)
* Hayir. Bence ilk okul miifredatina eklenmeli. (E16)

* Olayin okullarda bir kuliip seviyesinde éte gecemedigini gbriiyorum. Bazi istekli lider
6gretmenlerin ¢alismalariyla ilerliyor daha ¢ok.(E,17)

* Hababam sinifi dan dolayi yanlis bir alginin olmasi ve lider satisin az olmasi dolayisiyla
gelistigini tam dsiiniyorum.(E,18)

* Hayir diisiinmiiyorum ¢iinki érgiin editimim boyunca izcilikle ilgili herhangi bir seye
sahit olmadim.(K,19)

* Hayir, ¢iinkii iilkemizde bu tiir sosyal faaliyetlerin ekonomik olarak desteklenmedigini

diisiintiyorum. Her seyden éte sistemin bakis agisinin s6zde yapilandirmaci fakat ézde esasici
oldugu igin bu tip etkinlikler yapilamiyor. (K,20)

e Hayir. Gelismis olsaydi okullarda daha yaygin olabilirdi. (K,22)

e Hayir ¢iinkii yeterince okullarda yer almiyor daha ¢ok ézel derneklerin biinyesinde
goriiliiyor. (K,23)

* Hayir diisiinmiiyorum. izcilik faaliyetini yiiriiten bir okulla karsilasmadim. (K,24)

e Cok iyi bilmiyorum ama yapilmiyor diye diisiinliyorum. Zira bizim okullarimizda ve

cevremizde ¢ok destek bulan bir faaliyet degil, ben hi¢c yapmadim ve yaptirmadim
siniflarimda.(K,26)
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e Hayir. Yeterince tanitim ve reklami yapilmiyor.(K,27)

¢ [zcilik sadece béyle ilgi duyanlarin yaptidi bir etkinlik gibi. Ondan gelismemistir bence.
(K,29)

* Son zamanlarda GSB’nin bu konudaki faaliyetleri géziime ¢carpiyor ancak bu faaliyetler
daha cok gencler iizerinden gerceklestiriliyor. Ulke genelindeki dagilima baktigimizda izcilik
cok yaygin degil. Yakin dénemde ¢adir kurup kamp yapmak hobi olarak yayginlassa da izcilik
icin bu kadar yayginlasip gelismis diyemem. (E, 32)

» Diisiinmtiyorum. Clinkii teknoloji ¢adinda yasayan bir dénemdeyiz, henliz etkinlik
gerceklestirilmeden sosyal aglara reklamlarinin diisecedini varsayarsak eger yeteri
etkilesimin yapildigini diisiinmiyorum. Keza izcilik faaliyetleri yapiliyorsa kiiclik capta
prosediirler geredi yapiliyordur o yiizden gelistigini ve énem kazandigini diisiinmiiyorum.
(K,33)

Sonug ve Tartisma

izcilik, bahsedildigi tizere belirli amaglar dogrultusunda ilerleyen bir harekettir. Bu
hareket sinirlari keskin ve bireyi her anlamda gelistirmeyi amaclayan calismalardan
olusmaktadir. izcilik gerek izci Ant'inda gerekse izci Tiiresi’'nde bireye kazandirmak istedigi
hedef ve davranislar belirtmistir. Bu hedef ve davranislar 6grenme-6gretme siirecinde
egitimcilerin de Ogrencilere kazandirmak istedigi sorumluluk bilinci, buyuklere saygi,
kiiciklere sevgi, milli ve manevi degerlere saygi, ihtiyac sahibi olan insanlara karsl
yardimseverlik, bireyin kendi 6z bakiminin ve 6z denetiminin gelisimi gibi kazanimlardir. Bu
durum goze alindiginda egitimin amacladigl davranis degisiklikleri destekler nitelikte olan
izcilik Faaliyetleri egitim siireci icin son derece énemlidir.

Arastirmada sinif 6gretmenlerinin izcilik hakkindaki gérislerine iligkin bilgilere ulasmak
amaciyla yapilmistir. Arastirmada elde edilen verilen 3 alt baslik altinda toplanmis ve tablo
haline getirilerek sunulmustur. Arastirmanin ilk alt problemine goére kodlar Psikososyal,
Zihinsel, Psikomotor ve Duyussal olmak Uzere dort temada toplanmistir. Temalarin
ylzdelikleri ise Psikososyal %13.3, Zihinsel %30, Psikomotor %13.3 ve Duyussal %43,3
seklindedir. Temalarin dagilimlari incelendiginde en yiksek degere sahip “Duyussal”
temasinin &gretmenler tarafindan tercih edilmesinin izcilik faaliyetlerinin ve izciligin
misyonunu olusturan izci Andi ve Tiiresinde bulunan bireye kazandiriimak istenen beceriler
ve sorumluluk bilincinin neden oldugunu soylenebilir. Alt problemin “Psikososyal” ve
“Psikomotor” temalarinin %13,3 deger alarak en disiik degere sahip temalar olmalarinin
nedenlerine ydnelik olarak bahsedilen temalarin kodlarinin (isbirligi, Eglence, Topluma uyum,
Beden sagligl, Bedensel rahatlama, Doga) izcilik faaliyetlerinin dogrudan degil dolayli
katkilarindan olmalari belirtilebilir.

ikinci alt probleme iliskin olarak arastirmaci kodlari izciligin 6grenciye olan
kazanimlarini iki (Toplumsal, Bireysel) farkli temada toplamistir. Toplanan kodlari olusturan
temalarin tekrar diizeylerine baktigimizda “Bireysel kazanimlar” temasi %28,74, “Toplumsal
kazanimlar” temasi %71,25 diizeylerinde oldugu gérilmdistir.

Toplumsal kazanimlarin bireysel kazanimlardan ylksek diizeyde ¢ikmasina sebep olan
durumun izciligin géniilliliik gerektiren bir faaliyet olmasi, izciligin ¢ikis sebebinin ve
gliinimiizdeki amacinin topluma hizmet etmek olmasi séylenebilir. Malkog¢ (2010)’un alan

Swrsiz Egitim ve Arastirma Dernegi 25



Bzl .. g
822774 Egitim ve Arastirmada Nitelik

yazinda bulunan yapmis oldugu ¢alismada da bu durumu destekler nitelikte sonuglara
ulasmistir.

Ugiincii alt probleme iliskin olarak bulgular incelendiginde problemin iki temasinin
bulundugu (Yeterli dizeyde ve vyeterli dizeyde degil) gorilmektedir. Temalarin
ylzdeliklerinin dagihmlarindaki farkin (Yeterli diizeyde %5,08, Yeterli diizeyde degil %94,91)
oldukga fazla oldugu goérilmektedir. Bu konuda alanyazinda benzer bir calisma bulunmazken,
elde edilen duruma iliskin olarak; izcilik faaliyetlerinin 2012 tarihinden itibaren izcilik
Federasyonu tarafindan tek elden yiritilmesi (TiF,2021), izciligin gondllilik bir faaliyet
olmasi, 6grencilerin yaslarinin kiiciik olmasi, izcilik faaliyetlerinin yeterince toplum tarafindan
bilinmiyor olmasi gibi nedenler gosterilebilir.

Oneriler
Sonuclar dogrultusunda 6neri olarak:

* jzcilik faaliyetlerinin tanitilmasi icin okullarda &gretmenlerin izcilik hakkinda
bilgilendirilmesi saglanmalidir.

* izcilik faaliyetlerinin 6grenme-6gretme siirecinde kazandirmak istenilen kazanimlarla
olan destekler nitelikteki iliski 6gretmenlere aktariimalidir.

e Ogrencilerin izcilik faaliyetlerine katiimi icin daha fazla ©zendirici calismalar
yapiimahdir.

* Egitim Fakiiltelerinde izcilik adi altinda se¢meli ders agilmali ya da dgrencilerin izcilik
ve izcilik faaliyetleri hakkinda bilgiler verilmelidir.

* izcilik Federasyonu okullarda izciligi 6zendirici etkinlikler yapmaldir.

Konuya iliskin olarak izcilik faaliyetlerinin 6grenme-6gretme sureci icerisindeki
faaliyetler ile aralarindaki iliskiye yonelik bir arastirma yapilabilir.
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Giris

Toplumlarin degismesinde ve gelismesindeki en blylk etken egitimdir. Egitim,
toplumun en kiglk yapi tasi olan ailede baslar ve birbirine bagli zincirler halinde devam eder.
Egitim sayesinde tarih boyunca devletler kurulmus, yiikselmis ve hatta yikilmistir. Yasanilan
her iyi ya da kot olay kendinden sonraki nesiller icin birer tecriibe olmus, egitimlerinin birer
parcasi haline gelmistir. Her toplum tarih boyunca kendisini daha iyiye, daha glizele gotiirme
cabasi icinde olmustur. Teknolojinin de ilerlemesi ile egitim alaninda yenilikler hiz kazanmis,
her yeni gelen nesil, kendinden 6nceki nesillere Gstinlik saglamistir.

Toplumlarin varhklarini siirdlrebilmesi igin ekonomik, askeri, siyasi kiltlrel alanlarda
basarili olmalari gerekmektedir. Ancak sadece bu alanlardaki basarilar devletlerin varliklari
icin yeterli degildir. Bu disiplinlerin hepsinin birlikte gelismesi ve birbirlerini etkilemeleri
gerekmektedir. Bu gelisim de ancak egitim yolu ile istendik davranislar gelistirme ile miimkin
olabilmektedir. Egitimli toplumlar ayni zamanda Uretim faaliyetlerinde de yer almaktadirlar.
En 6nemli Gretim alani da bilgiyi liretmektir. Bunun igin surekli gelisim, devaml 6grenmek
yani yasam boyu 6grenme kavramlari karsimiza cikar.

Egitim teknolojilerindeki en blyik gelisme sliphesiz matbaanin icadiyla baslamistir.
Kitaplar sayesinde belki de insanlar, 6gretmenin olmadigl ya da bulamadiklari anlarda
kendilerini gelistirme firsati yakalamislardir. Bu sayede egitim almak istedikleri kisiler ne
kadar uzakta olursa olsun, almak istedikleri egitimleri alabilmislerdir. Matbaanin toplumsal
gelisime katkilari goz ardi edinilemez. Egitimin bugiin yazili kaynaklar izerinden yapilmasi bu
yaklasimi desteklemektedir (Al ve Madran, 2004).

Uzaktan egitimin 6grenci ve 6greten arasindaki etkilesimi en ¢ok artiran sistem ise
internet destekli yiritilen programlardir. Glinlimizde uyguladigimiz uzaktan egitimi,
televizyon lzerinden yapilan Eba TV ile ve internet Uzerinden yapilan Eba Canli Ders
uygulamalari {zerinden yapmaktayiz. internetin egitime katkisi siiphesiz ¢ok dnemlidir.
internet sayesinde 6gretmen ve 6grenci yiiz yiize bulusmus, etkilesime dayali bir sistem halini
almistir. Bu sayede internet, uzaktan egitim siirecinin en temel 6gesi haline gelmistir.

Bu calismada; “Covid-19 Salgin Siirecinde Uygulanan Uzaktan Egitimin Ogrenciler
Tarafindan Degerlendirmesi” arastirilmistir. Calisma alti bélimden olusmaktadir. Birinci
bolimde; arastirmanin amaci, arastirmanin 6nemi, arastirmanin yodntemi ortaya
konulmustur. ikinci béliimde uzaktan egitimin tanimi, uzaktan egitimin 6zellikleri, uzaktan
egitimin nigin 6nemli oldugu, uzaktan egitimin Turkiye’deki ve Dinya’daki tarihsel gelisimi,
uzaktan egitimin yararliliklari ve sinirhliklari ortaya konulup, bunlarla ilgili agiklamalara yer
verilmistir. Uclincii bélimde arastirmanin yéntemi, arastirmanin evren ve érneklemi ve veri
toplama amaci belirtilmistir. Dordlincl bolimde; bulgular, istatistikler yer almaktadir. Besinci
bollimde tartisma ve altinci béliimde ise sonug ve 6nerilere deginilmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci, Covid-19 salgininda Tirkiye’de uygulanan uzaktan egitim
siirecinin istanbul’un bazi ilgelerindeki 6grenciler tarafindan degerlendirilmesini yapmak ve
Ogrenci goruslerine yer vermektir. Bu genel amaci gergeklestirmek icin asagidaki sorulara
cevap aranacaktir.
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Aragtirmanin Alt Amaglari
Arastirmanin amacina uygun olarak asagidaki alt amaclari belirlenmistir.

1. Aragtirmaya katilan Ogrencilerin evlerindeki internetten baglantisinin kaynaginin
tespitini saglamak

2. Arastirmaya katilan 6grencilerin uzaktan egitim hakkindaki genel gérislerinin tespitini
saglamak

3. Arastirmaya katilan 6grencilerin glinlik canli ders sireleri hakkindaki gorislerini
belirlemek.

4. Arastirmaya katilan 6grencilerin uzaktan egitim sirecinde 6devlendirme hakkindaki
gorislerinin ve 6gretmenlerinin 6dev kontroll yapip yapmadiginin tespitini saglamak

5. Arastirmaya katilan 6grenciler arasinda yari zamanl yiz yize egitime katilim oranini
belirlemek, 6grencilerin okula gitmek konusundaki isteklerini ve okula gitme isteklerinin
sebeplerini belirlemek.

6. Arastirmaya katilan Ogrencilerin uzaktan egitim sirecinde aile iliskilerindeki
farkhliklari tespit etmek

7. Arastirmaya katilan 6grenciler tarafindan uzaktan egitim sireci ile ilgili onerilerini
belirlemek

Arastirmanin Onemi

icinde bulundugumuz Covid-19 salgini biitiin diinyada etkisini hizla devam ettirmektedir.
Her tirli faaliyet alani bu salgindan son derece etkilenmistir. Saglk sektériinden sonra bu
durumdan en c¢ok etkilenen sektorlerin basinda egitim sektori gelmistir. Birlesmis
Milletler’den elde edinilen verilere gore (Zhong,2020) diinyada 770 milyon 6grenen kisi say!
mevcuttur ve okullarin kapanmasindan son derece etkilenmislerdir. Covid-19 virlsi ile
birlikte, egitim alanindaki boslugu tamamlamak igin tek segenek uzaktan egitim olarak
gorilmds ve bu yolla ¢6zim aranmistir.

16 Mart 2020 tarihinden itibaren okullar zorunlu olarak uzaktan egitime ge¢mislerdir. Bu
durum simdiye kadar hi¢ gorilmemis bir durumdu. Ogretmenler, dgrenciler, egitim
yoneticileri de bu konu hakkinda bilgi sahibi degillerdi. Oncelikle EBA TV kuruldu. Televizyon
Uzerinden 6grencilerin dersleri takip etmesi istendi, ancak salginin uzun vadede gececegi
Ongorisi ile EBA Canh Tv uygulamasi ile 6gretmen ve 6grenciler canli derslerle bulustular.
Ancak bu derslerin verimliligin tam olarak saptanmasi, uzun vadede anlasilacaktir.

Yapitlan bu calisma ile halen devam eden uzaktan egitim faaliyetlerinin
degerlendirilmesinin yapilmasi hedeflenmektedir. Eksik yanlarinin Gzerinde durulup, getirilen
Onerilerin degerlendirilmesi ve bu onerilerin hayata ge¢cmesi acisindan dnemlidir. Uzaktan
egitimin esas Ogeleri olan 6grenciler tarafindan yapilan bu degerlendirmeler, uzaktan
egitimin iyilestirilmesine katki saglayip; yine 6grencilerin egitimine fayda saglayabilecegi
dislinllmektedir.
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Aragtirmanin Sinirliliklar

- Arastirmada elde edilen bulgular istanbul ilindeki ilkokul diizeyindeki yirmi alti okul ile
sinirhidir.

- Teste katilan dort ylz doksan dokuz 6grenci ile sinirhdir.

- Arastirmaya katilan 6grencilerin hazirlanan 6grenci anketine verdikleri cevaplar ile
sinirhdir.

Kuramsal Temeller
Uzaktan Egitim

Bilgi ¢ag olarak adlandirdigimiz icinde bulundugumuz 21.yy.’da bilgi teknolojileri hizla
degismektedir (isman, 2011). Degisen egitim teknolojileri ile birlikte bilgi hizla cogalmis ve
Uretimi kolaylasmistir.

Dinya’daki degisen teknolojilerin etkisi, egitim alaninda da c¢ok net bir sekilde
gorilmektedir. Egitim faaliyetlerinde, degisen teknolojilerle birlikte geleneksel egitim
anlayislarindan ¢ikip modern egitim metotlarini benimsemistir.

Egitim, kisileri toplumun farklilasan gereksinimlerine gore yetistirmektir. Bilgi cagina ve
teknolojiye uyum gosteren Ogrenciler yetistirmek de egitimin amaglarindandir. Egitim
kisilerin bilgiye ulasmasina yardim ederek, onlara kolayliklar sunar (Kiling, 2015).

Ulkelerin gelismesindeki en énemli faktér, o dlkenin yetistirdigi egitimli insanlardir.
Yetisen egitimli kisiler daha sonra tlkelerine fayda saglayacaktir. Bu dislince ile egitimde ne
gibi degisiklikler yapilabilir, daha iyiye nasil ulasilabilir sorusu akla gelmis ve buna yonelik
calismalar yapilmistir. Uzaktan Egitim modeli de bu dislnce ile ortaya ¢ikmistir.

Uzaktan Egitimin Tanimlari

TDK’na gore uzaktan egitim, 6grenci ile 6gretmenin karsilikli olmadigi durumlarda farkli
iletisim araglari kullanarak belli bir sistemden yapilan egitim bigimidir (Tirk Dil Kurumu
Sozliikleri,1932).

Uzaktan egitim; bilindik egitim yontemlerinin dezavantajlari nedeniyle sinif igi
faaliyetlerini slirdirme imkani olmayan durumlarda, egitim faaliyetlerini planlayicilar ile
Ogrenciler arasi, iletisim ve etkilesimin 6zel olarak hazirlanmis 6gretim Uniteleri ve gesitli
ortamlar yoluyla belli bir merkezden 6gretme bicimidir (Kaya,2012).

Farkh ortamlarda bulunan 6grenci ve 6gretmenlerin, 6grenme ve 6gretme uygulamalari,
iletisim teknolojileri ve posta hizmetleri ile yiirittiikleri bir egitim sistemi modelidir (isman,
2011).

Uzaktan egitim, belli bir ortamda ve zamanda 6grencilerin 6grenme etkinliklerinin
sirdirmesine denir (Altun, 2020).

Yukarida uzaktan egitimle ilgili farkli uzmanlarin tanimlari yer almaktadir. Uzaktan egitim
nasil tanimlanirsa tanimlansin, biitlin tanimlarda su ortak 6zellikler yer almaktadir:

- Ogretmen ve dgrencinin yiiz yiize olmadigi egitim faaliyetidir.

- Cesitli teknolojik araglar kullanilir.

Swrsiz Egitim ve Arastirma Dernegi 31



OBzt o o
8274 Egitim ve Arastirmada Nitelik

- Sistematik calismalar bitlntdur.
- Egitimin sUrdurulebilmesi igin ortaya ¢ikmistir.
Uzaktan Egitimin Yararhliklari( Avantajlan)

Uzaktan egitimin avantajlarinin, 6zellikle bilgi teknolojilerinin artmasiyla daha da arttig
ve 6nem kazandigl sdylenebilir. Gliniimiiz toplumunda insanlar hayatlarindaki ¢ogu faaliyeti
internet Uzerinden ylritmektedir. Bankacilik hizmetleri, alisveris yapma, yemek siparisi
vermek gibi glinlik islerde bile internet lizerindeki uygulamalar kullanilmaktadir. Etkisini her
yerde hissettiren internet egitimde de énemli bir rol (stlenmistir. Ozellikle Covid-19
salgininda Diinya’nin ¢ogu Ulkesi mecburi uzaktan egitime ge¢mis, okullarda yiiz ylize egitime
ara verilmisken internetin insanlarin hayatlarindaki 6nemi bir kez daha gorilmustar.

Uzaktan egitim konusundaki gelisen alanyazin, teknolojik, ekonomik ve bilimsel
etkenlerin, 6grencilerin farkli 6grenme gereksinimlerini ve tercihlerini karsilayan farkli
ogretme iceriklerini sunan yeni egitimsel bakisin gelisimine katki sagladigini gostermektedir
(Ates vd., 2007).

cOzUM

Sekil 2.1. Uzaktan egitimin avantaja dénistiiriilmesi (isman, 2011).
Uzaktan egitimin avantajlari su sekilde siralanabilir:

- Uzaktan egitim planli ve sistematik bir sekilde yurutilmektedir. Kullanilan ders
kaynaklari benzer sekilde sistemli ve planh olarak arsivlenmektedir. Bu sayede Ogrenen
istedigi zaman istedigi kadar bilgiye ulasabilip bilgiyi birincil kaynaktan edinebilirken, uzaktan
egitimin sistemli ve planl olmasi da egitimde asgari de olsa bir standardizasyon saglamaktadir
(Kaya,2002).

- Uzaktan egitim 6grenci merkezlidir. Ogrenci istedigi zaman katilir. Anlayamadigi
konulari tekrar tekrar dinleme sansi bulur. Her 6grencinin 6grenme hizi ayni degildir. Uzaktan
egitimle 6grenme hizinin etkisi en aza indirgenmis olur.

- Uzaktan egitim, farkli yas ve kesimlerdeki insanlari bir araya getirir. . Ozellikle gesitli
sertifika programlarinin, lisansistli programlarin “e-6grenme” ortamindan ylritiImesi gibi
uygulamalar, hayat boyu 6grenmenin 6nlni agmada ciddi imkanlar getirmektedir (Gokdas
ve Kayri, 2005).

- Zaman ve mekan agisindan ogrencilere kolaylik sunar. isteyen istedigi yerde ve
zamanda uzaktan egitim faaliyetine devam edebilir. Diinyanin 6bir ucundaki egitmenin
sinifinda ders dinleme sansi bulur (Kér, Cataloglu ve Erbay, 2013).

- Egitimde firsat esitligi saglar. Engelli, okula gitme imkani olmayan 6grencilere egitim
firsati sunar.
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- Fiziki yapi olarak yeterli olmayan yerlerde sanal sinif olusturarak aradaki farklari kaldirir
(isman,2011).

Uzaktan Egitimin Sinirliliklari( Dezavantajlari)

Uzaktan egitim, egitimin siirdlrilebilmesi ilkesinin devamliligini saglamasi agisindan ¢ok
avantajli gorilse de bazi noktalarda da dezavantajli olabilir. Uzaktan egitim; 6gretmen,
Ogrenci, icerik arasindaki uyumu yakalayabilmesi gerekir. Bunlarin herhangi birindeki bir
eksiklik, egitimcilerin uzaktan egitimden istedigi verimi almasini engelleyebilir, hatta avantajli
denilen o6zellikler dezavantaja donusebilir. Uzaktan egitimin dezavantaji olarak gorilen
Ozellikleri su sekilde siralanabilir:

- Uygulama gerektiren derslerde uzaktan egitim sinirli 6l¢tide yapilir.

- Ogretmenin sinif ortaminda karsilastigi ve aninda miidahale etmesi gereken olaylar,
uzaktan egitimle daha zor ¢ozilir.

- Ogrenciler, arkadaslarindan uzak kalarak onlarin sosyallesmeleri engellenir. Ogrenciler
sosyal acidan zayif kalir.

- Teknolojik bilgi yetersizliginden dolayi bazi 6grenciler yetersiz kalabilir.

- internet alt yapi sorunlarindan dolay! ders sirasinda goriintii ve seste kopmalar
yasanabilir. Bu durumda dersin anlasilmasini engelleyebilir.

- Uzun siire ekrana bakmak, 6grencilerde bazi saglik sorunlarina neden olabilir. Ayrica
derste dikkatini toplamada zorluk gekebilirler.

- Her evde internet, bilgisayar olmadigindan dolayi 6grenciler arasi esitsizlik olabilir.
Ayrica bu fiziki donanimlarin aile biitcesindeki etkisi dislinildigliinde, uzaktan egitim
maliyetli olarak degerlendirilebilir (isman, 2011).

Uzaktan Egitimin Ogeleri

Uzaktan egitimi olusturan 6gelere bakilacak olursa, uzaktan egitimin ¢ temel 6geden
olustugu soylenebilir. Bunlar 6greten, 6grenen ve igeriktir.

Uzaktan egitimin 6gelerinden 6grenen, her yas ve gruptan olabilir. Bireysel 6grenmeye
yatkindir. Ozdenetim becerileri yiiksektir. Oto-kontrol mekanizmasi gelismistir. Kendini
gelistirmeyi amaglar ve bu hedef ugrunda ¢alisir (Tomei,2010’dan akt. Altun, 2020).

Uzaktan egitim faaliyetlerinde 6gretenler etkili iletisim becerilerine sahip olmal,
karsilasacagi sorunlari uzaktan da olsa ¢6zmelidir. Teknolojik gelismelere agik olmali, yeterli
bilgilere sahip olmalidir. Planli olmali, ders iceriklerini sistemli bir sekilde 6nceden
hazirlamalidir (isman vd.,2004).

Uzaktan egitim faaliyetlerinde icerik; ders kitaplari, gorsel- isitsel materyaller, sanal
uygulamalar, etkinlikler, cevrimici ve ¢cevrimdisi ders faaliyetlerinden olusmaktadir.

Uzaktan egitimin etkili bir sekilde strdirilebilmesi icin ic temel 6gesinin verimli bir
sekilde calismasi, birbirleriyle etkilesim halinde olmasi gerekir. Ogreten-6grenen, égrenen-
O0grenen ve Ogrenen-icerik arasindaki iliski cok 6nemlidir. Herhangi birinden yasanacak
aksaklik biittin sistemi calismaz hale getirebilir.
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Uzaktan Egitim ile Orgiin Egitimin Karsilastiriimasi

Yukarida anlatilan uzaktan egitimin avantajlari ve dezavantajlari konularini da goz
onlinde bulundurarak; uzaktan egitimi 6rgiin egitimle karsilastiriimasi su sekilde ortaya

konulabilir:

Tablo 2.1. Uzaktan egitim ile 6rgiin egitimin karsilastiriimasi (Kirik,2014)

UZAKTAN EGITIM ORGUN EGITIM
Cogunlukla devam zorunlulugu yoktur. Devam zorunlulugu vardir.
Belli bir yas dénemindeki 6grencileri kapsamaz,  Her egitim kademesi belli yaslardaki 6grencileri
her yastan 6grencisi olabilir. kabul eder.
Sadece ders arag gereg maliyetleri vardir. Bu Okula gelis-gidis, giyecek, yiyecek gibi bitlin
dusindldiginde 6rgln egitime gore daha masraflar diistinildiginde daha maliyetlidir.
ekonomiktir.
Gergek siniflarda degil, sanal siniflarda Ogretmen ve &grenciler birbirleriyle ig icedir.
bulusulur. Sosyal becerileri daha gelisir.
Ogrencilerin uygulamali derslerde, baz Uygulamali derslerde 6grencinin yaparak
konularda 6grenmelerini zorlastirir. yasayarak 6grenmesine olanak saglar.
Ogrenci anlamadigi dersleri tekrar dinleyebilir. Ders tekrarlarini kendisi ders kitaplarindan ve
notlarindan yapabilir.
Ogretmenin 6grencileri kontrol etmesi, sinif Ogretmenin sinifi kontrol etmesi cok daha
yonetimi agisindan daha zordur. kolaydir. Olaylara aninda miidahale edip,
¢6zlUme kavusturabilir.
internet alt yapisinin yetersizliginden kaynakli internet, yiiz ylize egitimde 6grenme
sikintilar yaganabilir. faaliyetlerini destekleme amaciyla kullanilir.
Ogrenciler igin arag gereg sikintisi Okula gelen 6grenciler, okulun imkanlarindan
dogabileceginden( bilgisayar, internet) esit olarak yararlanir.

esitsizlige yol agabilir.

Covid-19 Salgininda Uzaktan Egitim

Covid-19 salgini Aralik 2019’da Cin’de baslamis, Mart 2020’de neredeyse biitiin
Diinya’da etkisini gostermistir. Salginla beraber hayatin her alaninda kisitlamalara,
degisikliklere gidilmistir. Bir¢ok isyerinde yari zamanl g¢alisma, evden calisma modeline
gecilmistir. Diinya Saglik Orgiitii (WHO), hastalarinin tespit ve izole edilmesinin, temaslarinin
izlenerek karantina uygulamasina gidilmesinin, seyahat kisitlamasina gidilmesinin bulagma
riskini azaltip, hayat kurtaran bir uygulama oldugunun altini gizmistir (Akyavuz ve Cakin,

2020).

Worl =h nizaten(WHO) COVID-19 7 ¢ . :
Yorld Hea%h Organizaticon(WHO ) COVID-19 Tablosu g ,’; \ Workl Health
% Qrganization

Sekil 2.2. Covid-19 virlsiinin kiresel etkisi (WHO,2020’den aktaran, Bozkurt, 2020)
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Covid-19 salgini salgin sektoril basta olmak lizere bircok faaliyet alanini etkilemistir.
Saglk sektoriinden sonra en ¢ok etkilenen sektor, egitim sektorl olmustur. Cogu llkede
okullar kapanmis ya da yari zamanli egitim modelinde gegilmistir. Covid-19 salgininda en
onemli 6nlemin sosyal mesafe ve maske kullanimi oldugu kabul edilse de, egitim alaninda
bulasmanin 6nlenmesi igin en gecerli ¢ézimiin uzaktan egitime gecilmesi olacagl kabul
edilmistir (Telli Yamamoto ve Altun, 2020). Salgin dénemine kadar uzaktan egitim
uygulamalari gesitli Glkelerde uygulansa da orgiin egitimin yerine uzaktan egitime gecilmesi
dlinya genelinde higbir zaman bu kadar yogun yasanmamistir (Yilmaz vd., 2020).

Turkiye’de Covid-19 salgininda uzaktan egitime ilk olarak EBA TV ile gecilmistir.
Ogrencilerden televizyon ya da internet lizerinden yapilan yayinlari takip etmeleri istenmistir.
Salgin slirecinin ne zaman sona ereceginin bilinmemesi Gzerine EBA canh ders uygulamasina
gecilmis, 6gretmenler ve Ogrencilerin bu platform (izerinden senkronize olarak ders
islenmeleri istenmis, bu yolla egitim faaliyetleri gerceklestirilmistir. 2020-2021 egitim
ogretim yili da uzaktan egitimle baslamis 21 Eyltl 2020 tarihinden itibaren kademeli olarak
yari zamanli yiiz ylze egitime baslanmistir. Ancak virlsiin etkisinin tekrar etkisini artirmasiyla
23 Kasim 2020 tarihinden itibaren tekrar tim siniflarda uzaktan egitime gecilmistir.
Bulundugumuz tarih itibariyle 4 Ocak 2021 tarihine kadar uzaktan egitimle devam edilmesi
kararlastiriimistir. Ancak bu tarihten sonra da nasil devam edilecegi tam olarak netlik
kazanmamistir.

Sekil 2.3. Covid-19 salginiyla egitimin kesintiye ugradigi Gilkeler (Unesco, 2020’den aktaran
Bozkurt, 2020)

Uzaktan egitim, Orgin egitimin yoklugunda kurtarici bir plan olarak kullanilsa da
beraberinde birgok sorun getirmistir. Ogretmen ve dgrencilerdeki teknoloji yetersizligi,
uzaktan iletisim kurmanin zorluklari bu sorunlardandir (Fidan, 2020). Zorunlu uzaktan egitim
sirecinde 6gretmenleri, velileri ve 6grencileri en ¢ok yoran konu, siirekli yeni gelismelerin
yasanmasi ve belirsizligin giderilememesidir. Belirsizlik beraberinde stres, kaygi gibi psikolojik
problemleri de getirmistir. Covid-19 salgininda uygulanan uzaktan egitimin olumlu ya da
olumsuz yonlerini, ¢ocuklar {izerinde biraktig etkileri bu dénemde vyetisen ¢ocuklar
incelediginde ortaya ¢ikacaktir.
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ilkokullarda Uygulanan Uzaktan Egitim
ilkokul Ogrencilerinin Genel Ozellikleri

ilkokula baglama hem cocuk hem de aileler icin nemli bir ddnemdir. Okul éncesi egitim
almamis 6grencilerin ilk defa evinden ayrilip, ailesinin olmadigl bir ortamda kendini ifade
edecegi, kendi yasitlari ile sosyallesecegi bir dénem baglamis olur.

Genellikle her cocuk alti yas itibariyle okul olgunluguna ulasmis olur. Ancak bireysel
farklihklar g6z 6niinde bulunduruldugunda, her cocuk icin ayni durum s6z konusu degildir.
Bazi cocuklarin daha erken ya da daha geg olabilir (Kogyigit, 2009). Ogrencilerdeki okul
olgunlugunun tespiti icin 6grencileri; zihinsel, fiziksel, sosyal, duygusal ve dil gelisimleri
acisindan degerlendirmek gerekir. Okula baslayan c¢ocugun yalnizca belirli bir zihinsel
olgunluga ulasmasi yeterli degildir. Cocugun arkadaslariyla oyunlarinda ve sinif disi
etkinliklerinde de ayni basariya ulasmasi gerekir (Yavuzer, 2004).

ilkokul cagindaki 6grencilerin genel 6zellikleri kisaca sunlardir:
- Bu donemde biyime hizi, okul 6ncesi doneme gore yavaslamistir.

- Buyuk kas gelisimi, kiiclik kas gelisimine gore daha iyidir. Bu nedenle kosmak ziplamak
gibi faaliyetleri yapmak isterken, yazma kesme gibi faaliyetleri yapmak istemezler.

- Konusma yetenegi ve s6z dagarciklari cok gelismistir.

- Cocuklar bu donemde somut diisinme evresinde olduklari icin, genellikle gorerek ve
yaparak ogrenirler. Bu nedenle konusmalar onlara soyut gelir ve bu sekilde daha zor
Ogrenirler.

- Merak duyulari ok gelismistir. Yeni seyler tGretmek, 6grenmek giidileri fazladir.

- Yasitlariyla arkadashk kurmak isterler, ancak onlarin arasinda sivrilmek, Ustinlik
kurmak ¢abasina da girebilirler.

- Genellikle belli yakin arkadaslari olur, ayni zamanda arkadaslk yapmak istemedigi iliski
kurmadigi arkadaslari da vardir.

- Cogunlukla kiz ve erkekler olarak kendi hem cinsleri ile oyun oynamak isterler.

- Aile icinde yasanan olaylarla g¢ok ilgilidirler. Anne babasinin basit bir kavgasindan ¢ok
etkilenip, kendisini bile suglayabilir.

- Alay etme davranislari sergileyebilir.
- Yetiskinler icin sagma gorilen esyalar biriktirebilir (Taso, oyun kartlari....) (Nas, 2018)

Bu yas grubundaki ¢ocuklar yukarida da anlatildigi gibi 6grenmeye c¢ok aciktir. Tipki bir
slingerin suyu emmesi gibi yeni bilgiler 6grenebilir. Teknolojik gelismelerin hizla yasandigi,
neredeyse anne karnindan yeni dogmus bebeklerin bile cep telefonlari kullandig
dislintldiginde; bu yas grubundaki cocuklarin uzaktan egitim ile ilgili yeterlilikleri nasildir?

ilkokul Cagindaki Cocuklarin Teknolojik Yeterlilikleri

Turkiye’de 2005-2006 egitim 6gretim yilindan itibaren uygulanan ilkogretim programlari
ogrencilerden ders ici ve ders disi etkinliklerde dersin kazanimlarini elde edebilmeleri icin
teknolojiyi etkin bir bicimde kullanmalarini beklemektedir ( Yildirim, 2009).
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Teknolojinin egitimde planh bir sekilde kullanilmasi ve 6grencilerde olusmasi gereken
minimum yeterlilikleri belirlemek icin ABD’de Uluslararasi Egitimde Teknoloji Toplulugu(
ISTE) tarafindan ulusal egitim teknolojileri standartlari (NETS) olusturulmustur (Misirli, 2015).
ISTE-NETS projesinin temel amaci ana sinifindan on ikinci sinifa kadar, teknolojinin egitsel
anlamda kullanima yonelik standartlar olusturmaktir. Bu kapsamda ilk olarak 1998 yilinda
Temel Teknoloji Standartlari olarak, 2007 yilinda da glincellenen NETS-S yeterlilik alanlari
tabloda yer almaktadir (Orhan vd., 2014). 2007 glincellemesinden sonra son olarak 2016
yilinda guincellenmistir ( https://www.iste.org/standards/for-students ).

Tablo 2.2. NETS-S standartlari ve yeterlilik alanlari

NETS-S 1998 NETS-S 2007
Temel islem ve kavramlar Teknolojik islem ve kavramlar
Problem ¢6zme ve karar verme teknolojileri Elestirel dlisinme, problem ¢6zme ve karar
araglari verme

iletisim teknolojileri araglari iletisim ve isbirligi

Sosyal, etik ve beseri konular Dijital vatandaslik
Arastirma teknolojileri araglari Arastirma ve bilgi akigi

Uretim teknolojileri araglari Yaraticilik ve yenilikgilik

(Misirl,2015)

NETS-S 2016 Standartlari ve Yeterlilik Alanlari
- Ogrenmesi Giiglendirilmis Ogrenciler

Ogrenme bilimleri tarafindan bilgilendirilen égrenme hedeflerinde yetkinligi secme,
gerceklestirme ve gostermede aktif bir rol almak icin teknolojiden yararlanir.

- Dijital Vatandas

Ogrenciler, birbirine bagh bir dijital diinyada yasamanin, égrenmenin ve calismanin
haklarini, sorumluluklarini ve firsatlarini tanir ve giivenli, yasal ve etik yollarla hareket eder
ve model olusturur.

- Bilgi Olusturucu Ogrenciler

Bilgi olusturmak, yaratici eserler Gretmek ve kendileri ve baskalari icin anlamli 6grenme
deneyimleri olusturmak icin dijital aracglari kullanarak cesitli kaynaklari elestirel bir sekilde
dizenler.

- Yenilikgi Tasarimci Ogrenciler

Yeni, yararl veya yaratici ¢ézlimler olusturarak sorunlari belirlemek ve ¢ozmek icin bir
tasarim sirecinde cesitli teknolojileri kullanir.

- Bilisimsel Diisiinen Ogrenciler

Cozumleri gelistirmek ve test etmek icin teknolojik yontemlerin giiciinden yararlanarak
sorunlari anlamak ve ¢c6zmek icin stratejiler gelistirir ve kullanir.

- Yaratici iletisimci Ogrenciler

Hedeflerine uygun platformlar, araglar, tarzlar, formatlar ve dijital medyayi kullanarak
acik bir sekilde iletisim kurar ve cesitliamaclaricin kendilerini yaratici bir sekilde ifade ederler.
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- Kuiresel isbirligi Ogrencileri

Baskalariyla isbirligi yaparak ve yerel ve kiiresel ekipler halinde etkin bir sekilde ¢alisarak
bakis acilarini genisletmek ve 6grenmelerini zenginlestirmek igin dijital araglari kullanir.(
https://www.iste.org/standards/for-students )

Yontem

Bu bolimde arastirmanin modeli, arastirmanin evren ve 0&rneklemi, verilerin
toplamasinda kullanilacak araglar ve verilerin ¢éziimlenmesine yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Bu arastirmada “Covid-19 Salgin Siirecinde ilkokullarda Uygulanan Uzaktan Egitimin
Sirecine iliskin Ogrenci Gérislerini” belirlemek amaciyla nicel arastirma teknigi kullanilmistir.
Bu arastirmada nicel arastirma tekniklerinden betimsel model kullanilmis olup, betimsel
model katilimcilarin ilgi ve isteklerini, gorislerini, bilgi ve becerilerini ortaya koymak amaciyla
kullanilir. Betimsel arastirmalar, baska bir deyisle tarama arastirmalari dnceden olmus ya da
su an mevcut bir durumun tespitini saglamak amaciyla kullanilir (Karasar,2016).

Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Orneklem &zellikleri hakkinda bilgi toplamak icin evrenden secilen sinirli bir pargadir.
Orneklemden yararlanarak evrenin 6zellikleri tahmin edilmeye calisilir (Karadeniz vd., 2020).
Arastirmanin evrenini istanbul il Milli Egitim Miidirligiine bagh ilkokullara devam eden
ogrencilerden olusturmaktadir.

Arastirmanin érneklemini ise istanbul’un 14 farkli ilcesindeki 26 ilkokulda egitim géren,
499 6grenci olusturmaktadir. Bu 6rneklemi olusturan 6grencilerin demografik bilgileri tablo
2.3, Tablo 2.4’te verilmistir.

Tablo 2.3. Katilimcilarin demografik bilgileri tablosu

Kisisel Bilgiler f %
Kiz 264 53,2

Cinsiyet
Erkek 232 46,8
1.Sinif 68 13,6
sinif 2.Sinif 136 27,3
3.5inif 179 35,9
4.Sinif 116 23,2
” s Evet 388 78,2
Okul Oncesi Egitim Durumu Hayir 108 e
. . o Evet 432 86,9
Evinizde internet baglantisi var mi Hayir . 131
g Evet 355 71,1
Tablet ya da bilgisayarin var mi Hayir 124 259
Cep telefonun var mi Evet 102 20,4
Hayir 397 79,6
Kendine ait odan var mi Evet 366 73,5
Hayir 132 26,5
6-7 88 17,7
8 155 31,3

Yas

9 171 34,5
10-11 83 16,6
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Arastirmaya katilan 6grencilerin; %53,2’si kiz iken, %46,8’i erkek oldugu, %13,6'sI 1.
Sinif,%27,3’G 2. Sinif, %35,9’u 3. Sinif, %23,2’si 4 sinifa devam ettigi tespit edilmistir.
Ogrencilerin %78,2’si okul éncesi egitim almisken, %21,8’i okul éncesi egitim almamis,
%86,9’unun evinde internet varken, %13,1’inin evinde internet olmadigl belirlenmistir.
Ogrencilerin %71,1'nin’tablet ve bilgisayari varken, %28,9’unun olmadigi tespit edilmistir.
Ogrencilerin %20,4’tinlin cep telefonu varken, %79,6’sinin olmadig, %73,5’inin kendine ait
odasi varken, %26,5’inin kendisine ait bir odasinin olmadigi tespit edilmistir. Ogrencilerin
%17,7'sinin 6-7 yasindayken, %31,3’Gnin 8 yasinda, %34,5'inin 9 yasinda, geriye kalan
%16,6’sinin 10-11 yasinda oldugu belirlenmistir.

Ogrencilerin demografik bilgilerinden sonra, dgrenciler hakkinda daha detayl bilgi
edinmek icin; 6grencilere anne ve babalariile ilgili sorulmustur. Bu sorular 6grencilerin anne
babalarinin egitim dizeyleri ve calisma durumlari ile ilgilidir. Bunlarla ilgili veriler asagida
tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 2.4. Ogrencilerin anne ve baba bilgileri

Ogrenci Annelerinin Egitim Diizeyleri f %

Okumaz yazmaz 10 2
ilkokul/ Ortaokul/ilkégretim 101 21,4
Lise/ Meslek Yiksek Okulu 242 48,8
Lisans/Yuksek Lisans/Doktora 143 28,8
Toplam 496 100

Ogrenci Babalarinin Egitim Diizeyleri f %

Okumaz yazmaz 0 0
ilkokul/ Ortaokul/ilkdgretim 60 14,4
Lise/ Meslek Yiksek Okulu 190 39,1
Lisans/Yuksek Lisans/Doktora 225 46,3
Toplam 486 100

Annelerinin Calisma Durumu f %
Evet 199 40,3
Ev Hanimi 295 59,7

Toplam 494

Babalarinin Calisma Durumu f %
Evet 465 93,9

Hayir 30 6,1
Toplam 495 100

Ogrencilerin annelerinin %10’u okumaz yazmazken, babalarinin tamaminin en az ilkokul
mezunu oldugu tespit edilmistir. Annelerin %%28,8’i lisans ve Ustl egitime sahipken,
babalarin %46,3’iiniin lisans ve Usti egitime sahip oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin
annelerinin %40,3’U ¢alisirken, babalarin %93,9’unun ¢alistig belirlenmistir. Babalarin sadece
%6,1’i calismazken, annelerin %59,7’sinin ev hanimi oldugu tespit edilmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmanin verileri “ Covid-19 Salgininda Uygulanan Uzaktan Egitimin Siirecine iliskin
Ogrenci Gorisleri” isimli anket ¢alismasi ile toplanmistir. (Ek 1). Anket *calismasi, katilmayi
isteyen Ogrenciler tarafindan yapilmistir. Anket iki bolimden olusmus olup, ilk béliimde
dgrencilerin kisisel bilgilerinin yer aldigi on (¢ soru yer almaktadir. ikinci bélimde ise
ogrencilerinin gectigimiz mart ayindan beri uygulanan uzaktan egitimin degerlendirmesini
yapmak amaciyla sorulmus yirmi (i¢ soru yer almaktadir. Sorular ¢coktan se¢meli yazilmistir.
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Sorular ve cevaplari 6grencilerin anlayabilecegi diizeyde, seviyelerine uygun yalin anlatimli
ciimlelerdir. Sorular hazirlandiktan sonra Anadolu Universitesi Ogretim Gérevlisi Dog. Dr.
Yalgin Bay incelenmis olup, uzman onayi alindiktan sonra Google Form lizerinden 6grencilerle

paylasiimistir.
Verilerin Analizi

Elde edilen verilen betimsel istatistiki yontemlerle analiz edilmistir. Betimsel istatistik,
verilerin 6zetlenmesi ve arastiriimasi icin en iyi yoldur. Verilerin istatiksel olarak derlenmesi,
toplanmasi, 6zetlenmesi ve analiz edilmesi ile ilgili stireci kapsar.(Blylkoztiirk, 2018)

Ogrencilerin canli ders uygulamalari hakkindaki gériisleri, ders degerlendirmeleri,
onerileri, canli derse katihm oranlari her maddenin yizdeleri hesaplanarak grafik halinde

sunulmustur.

Bulgular

Ogrencilerin Uzaktan Egitim Hakkindaki Diisiinceleri

Ankete katilan 6grencilere, uzaktan egitim hakkindaki diistincelerini 6grenmek igin
asagida verilen coktan secmeli cevaplar Uzerinden soru hazirlanmistir. Cevaplar uzaktan
egitim ile ylz ylize egitimin kiyaslanmasina yoneliktir.

Tablo 2.5. Ogrencilerin uzaktan egitim hakkindaki diisiinceleri

f %
Uzaktan egitim ve okula gitmek arasinda bir fark olmadigini 74 15
dislinlyorum
Yiiz ylze egitimin daha yararl oldugunu diisiiniyorum 408 82
Uzaktan egitimin daha yararh oldugunu distinliyorum 14 3
Toplam 496 100

Ogrencilerin uzaktan egitim hakkindaki diisiinceleri hazirlanan coktan secmeli cevaplar
tizerinden degerlendirilmistir. Ogrencilerin % 82’si yiiz ylize egitimi daha yararli bulurken, %
15’i ylz ylze egitim ile uzaktan egitim arasinda bir fark olmadigini distintyor. Katilarin
yalnizca % 3’0 ise uzaktan egitimi daha faydali bulmustur.

Ogrencilerin Uzaktan Egitim ile ilgili Bilgi Kaynaklari

Ogrencilere uzaktan egitime ile ilgili bilgi kaynaklari, gelismeleri nereden takip ettikleri
hakkinda soru sorulmustur. Cevaplar coktan se¢meli sekilde hazirlanmis olup, segenekler
arasinda Tv, radyo ve internet, 6gretmenim ve sosyal cevre yer almaktadir.

Tablo 2.6. Ogrencilerin uzaktan editim ile ilgili bilgi kaynaklar

f %

Tv-Radyo-internet 111 22

Ogretmenimden 363 73

Cevremizden (Aile, komsu...vb) 23 5
Toplam 497 100

Ogrencilerin  uzaktan egitim sirecinde gelismeleri takip ettigi kaynaklar
degerlendirilmistir. Ogrencilerin % 73’( verilen cevaplardan &gretmenimden cevabini
secerken, % 22’si Tv, radyo ve internet cevabini ve % 5’i ise sosyal ¢evresinden 6grendigi

soylemistir.
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Ogrencilerin Uzaktan Egitim Siirecinde Ogretmenleri Hakkindaki Diisiinceleri

Ankete katilan Ogrencilere, uzaktan egitim slrecinde 6gretmenleri hakkindaki
duslincelerini 6grenmek amaciyla farkli sorular sorulmustur. Bunlar 6gretmenlerinin nasil
ders anlattigi ve 6gretmenlerinin onlara ne siklikla s6z verdigi hakkindadir.

Tablo 2.7. Ogrencilerin 6gretmenleri hakkindaki gériisleri

f %

Ogretmenim gok iyi ders anlatiyor 347 70

Bizlere s6z hakki tanimiyor, hep kendisi anlatiyor, ¢ok sikiliyorum 115 23
Ogretmenimin ¢ok kétii ders anlattigini diisiiniiyorum 33 7
Toplam 495 100

Ogrenciler uzaktan egitim sirecinde, &gretmenlerinin  ders anlatimlarini
degerlendirmislerdir. Ogrencilerin % 70’i 5gretmenlerinin ¢ok iyi ders anlattigini diisiiniirken,
% 7’si cok kot ders anlattigini disliniyor ve % 23’U derste hep 6gretmeninin konustugunu
ogrencilere s6z hakki tanimadigini belirtmistir.

Tablo 2.8. Ogrencilerin canli derslere katilim sikliklari

f %

Her derste bir kere 190 39
Her derste birden fazla 89 18
Giinde bir kere 163 33

Hig s6z hakki vermiyor 51 10
Toplam 493 100

Ogrencilere ayni zamanda dgretmenlerinin derslerde ne siklikla séz verildigi sorulmus.
Ogrencilerin % 39’u her derste bir kere s6z aldigini, % 33’{i giinde bir kere s6z aldigini, %18’
her derste birden fazla s6z aldigini sdylerken,% 10’u ise hi¢ s6z almadigini sdylemislerdir.

Ogrencilerin EBA Canli Ders Hakkindaki Diisiinceleri

Ogrencilere yapilan canli derslerin degerlendirmesini yapmak amaciyla ¢oktan se¢cmeli
cevaplar Gzerinden soru sorulmustur. Cevaplar ¢ok iyi, bazen iyi, diizenli ders yapamiyoruz ve
cok kot seklinde dizenlenmistir.

Tablo 2.9. Ogrencilerin canli ders hakkindaki diistinceleri

f %

Cok iyi oldugunu distiniiyorum 143 29
Bazen iyi ders yapamadigimizi diisliniiyorum 247 50
Derslerimizi diizenli yapamiyoruz 53 11

Cok kotl oldugunu distiniiyorum 50 10
Toplam 493 100

Ogrencilere EBA Canli Ders uygulamasi hakkindaki disiinceleri soruldugunda verilen
coktan se¢cmeli cevaplar Gizerinden % 11’i dlizenli ders yapilmadigini séylerken,% 50’si bazen
iyi ders yapamadiklarini dislinliyor, % 29’u ¢ok iyi olarak degerlendirirken, % 10’u ise canli
ders uygulamasinin ¢ok kot oldugunu distintyor.

Swrsiz Egitim ve Arastirma Dernegi 41



Bzl .. g
822774 Egitim ve Arastirmada Nitelik

Ogrencilerin Canli Ders Siireleri Hakkindaki Onerileri

Ogrencilere canli ders siireleri hakkinda sorular sorulmustur. ilk soru bir giinde kag canh
ders yapilmasidir. Cevaplar 1-2 ders, 3-4 ders ve 5-6 ders olarak hazirlanmistir.

Tablo 2.10. Ogrencilerin bir giindeki canli ders istekleri

f %
1-2 Ders 72 15
3-4 Ders 199 40
5-6 Ders 221 45
Toplam 492 100

Ogrencilerin verdikleri cevaplara bakildiginda, %40'inin 3-4 ders secenegi sectigini, %
15’inin 1-2 ders segenegini sectigini ve %45’inin 5-6 ders segenegi sectigi goriilmektedir.

Ogrencilere sorulan bir diger soru ise bir canli dersin siiresinin kag dakika olmasi gerektigi
ile ilgilidir. Cevaplar arasinda en fazla 15 dakika, 15-30 dakika ve 30-40 dakika yer almaktadir.

Tablo 2.11. Ogrencilerin ders siireleri hakkindaki diisiinceleri

f %

En fazla 1-15 dakika 46 9
15-30 dakika 223 46
30-40 dakika 225 45
Toplam 494 100

Ogrencilere canli ders siireleri ile sorulan bir diger soru ise bir canli dersin ka¢ dakika
olmasi gerektigidir. Ogrencilerin verdikleri cevaplara bakildiginda % 9’unun en fazla 15 dakika
segenegini sectigini, % 45’inin 15-30 dakika segenegi sectigi ve % 46’sinin  30-40 dakika
secenegi sectigi goriilmektedir.

Ogrencilerin Evlerindeki internet Kaynaklari

Ankete katilan 6grencilere, canli derse katilmak igin kullandiklari internet kaynaklari
sorulmustur. Cevaplar ¢oktan seg¢meli cevaplar lzerinden hazirlanmis olup segenekler
arasinda modem, cep telefonu, komsunun interneti ve internet yok yer almaktadir.

Tablo 2.12. Ogrencilerin canli derslerde kullandiklari internet kaynaklari

f %

Modem 369 74

Cep telefonu interneti 87 18
Komsumuzdan 33 7
Evde internet yok 7 1
Toplam 496 100

Ogrencilere canli ders sirasinda kullandiklari internet kaynagi sorulmustur. Ogrencilerin
% 74’Unlin evlerinde modem bulundugunu, % 18’inin cep telefonundan baglandigini, %
7’sinin komsularinin internetinden yararlandigini belirtirken, % 1’inin evinde internet

bulunmadigi belirtmistir.
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Ogrencilerin Canli Derse Katilim Sikliklari

Ogrencilerin canl derslere ne siklikla katildigini 8grenmek icin hazirlanan ¢oktan se¢meli
cevaplar lizerinde soru sorulmustur. Hazirlanan cevaplar arasinda her zaman, siklikla, bazen,
cok az ve hi¢ secenekleri yer almaktadir.

Tablo 2.13. Ogrencilerin canli derse katilim sikliklari

f %
Her zaman katiliyorum 274 56
Siklikla katiliyorum 134 27
Bazen katiliyorum 57 11
Cok az katiliyorum 23 5
Hig katilmiyorum 5 1
Toplam 493 100

Ogrencilere canl derslere katilim sikliklari sorulmustur. Ogrencilerin % 56’si her zaman
katildigini, %27’s1 siklikla katildigini, % 11’si bazen katildigini, % 5’i cok az katildigini ve %1 ise
hi¢ katilmadigini belirtmislerdir.

Ogrencilerin Uzaktan Egitimde Odevlendirme Hakkindaki Diisiinceleri

Ogrencilere uzaktan egitim siirecinde ddevlendirme hakkinda sorular sorulmustur. ilk
soru ddev verilip verilmemesi ile ilgilidir. ikinci soru ise dgretmenlerin édev kontrolii yapip
yapmadigini tespit etmek amaciyla sorulmustur. ilk soruda hazirlanan coktan secmeli
cevaplar arasinda faydali oldugunu diisiinliyorum, karasizim ve 6dev verilmemeli secenekleri
yer almaktadir.

Tablo 2.14. Ogrencilerin 6devlendirme hakkindaki diisiinceleri

f %

Bize fayda sagladigini diistiniiyorum 303 61
Kararsizim 123 25

Odev verilmemeli 70 14

Toplam 496 100

Ogrencilere uzaktan egitimde &devlendirme hakkindaki gériisleri sorulmustur.
Ogrencilerin % 61’i faydal buldugunu ve édev verilmesi gerektigini séylerken, %14’i ddev
verilmemesi gerektigini sdylemislerdir. %25’i ise bu konuda kararsiz kaldigini séylemiglerdir.

Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde, ddev kontrolii yapip yapmadiklarini tespit
etmek amaciyla 6grencilere sorulmustur. Hazirlanan cevaplar arasinda evet, hayir ve 6dev
vermiyor segenekleri yer almaktadir.

Tablo 2.15. Ogretmenlerin édev kontrol oranlari

f %

Evet 347 70

Hayir 121 24

Odev vermiyor 30 6
Toplam 498 100
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Ogrencilere 6gretmenlerinin  6devlerini kontrol edip etmedikleri sorulmustur.
Ogrencilerin %70’i dgretmenlerinin &devlerini kontrol ettiklerini sdéylerken, %24’(i kontrol
etmedigini sOylemistir. % 6’sl ise 6gretmenlerinin 6dev vermedigini belirtmistir.

Ogrencilerin Cevrimdisi Egitici Platformlara Uyelik Durumlari

Ankete katilan 6grencilere uzaktan egitim siirecinde 6grencilerin derslerine yardimci
olmasi amaciyla kullandiklari egitici internet sitelerine (Uyelikleri olup olmadiklari
sorulmustur.

Tablo 2.16. Ogrencilerin egitici programlara tyelik durumlari

f %

Var 149 30
Yok 346 70
Toplam 495 100

Ogrencilere canli dersler disinda, derslerine yardimci olmasi icin herhangi bir cevrimdisi
bir uygulamaya Uyeliklerinin olup olmadiklari sorulmustur. Buna goére ankete katilan
ogrencilerin % 70’inin Uyeliginin bulunmadigi, % 30’unun Uyeliginin oldugu gézlenmistir.

Ogrencilerin Yari Zamani Uzaktan Egitim Hakkindaki Diisiinceleri

Ogrencilere, gectigimiz aylarda uygulanan yari zamanl yiiz yize egitime katilip
katilmadiklari sorulmustur. Cevaplar evet, hayir ve bazen seklinde olusturulmustur.

Tablo 2.17. Ogrencilerin yari zamanli yiiz yiize egitime katilim oranlar

f %

Evet 282 57
Hayir 79 16
Bazen 135 27
Toplam 496 100

Ogrencilere gectigimiz aylarda uygulanan yari zamanli yiiz yize egitime katilip
katilmadiklari sorulmustur. Buna gére 6grencilerin % 57’si katildigini, % 27’si bazen katildigini
ve % 16’sinin ise katilmadigi gozlenmistir.

Tablo 2.18. Ogrencilerin yari zamanl yiiz yiize egitim hakkindaki diisiinceleri

f %

Derslerimi daha iyi 6grenmemi sagliyor 192 39

Haftada iki glin bile olsa arkadaslarimi, 6gretmenlerimi gérmek iyi geldi 124 25
Hem okulda hem uzaktan egitim olunca anlamakta gli¢lik ¢ekiyorum 30 6
Daha ¢ok okula gitmek gerektigini diisiinliyorum 73 15

Covid-19 salgini oldugu siirece yiiz ylize egitim olmamall 74 15
Toplam 493 100

Ogrencilere yari zamanl uzaktan egitim modeli ile ilgili diistinceleri sorulmustur. Buna
gore ankete katilan 6grencilerin % 39’unun yari zamanli yiiz yiize egitim ile dersleri daha iyi
anlayabildigini, % 25’inin arkadaslarinin gérmenin onlari iyi hissettirdigini, % 15’inin daha ¢ok
okula gitmek gerektigini dislindigl ve salgin devam ettigi slrece ylz ylize egitimin
yapllmamasi gerektigini, % 6’sinin ise hem yiiz ylize hem de uzaktan egitim olunca daha zorluk
cektiklerini distindikleri gbzlemlenmistir.
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Ogrencilerin Okula Gitme isteme Sebepleri

Ogrencilere okula gitmek isteyip istemedikleri sorulmustur. Cevaplar arasinda evet,
hayir ve karasizim secenekleri yer almaktadir.

Tablo 2.19. Okula gitmek isteyen 6grencilerin dagilimlari

f %
Evet 369 75
Hayir 17 3
Kararsizim 107 22
Toplam 493 100

Ogrencilere okula gitme istekleri sorulmustur. Ankete katilan 6grencilerin % 77’si
isterken, %22’si kararsiz kaldiklarini séylemislerdir. Yalnizca % 1'i okula gitmek istemediginin
belirtmistir.

Ogrencilere okula gitmek istemelerinin sebeplerini 6grenmek amaciyla ¢oktan segmeli
cevaplardan olusan soru sorulmustur. Cevaplar arasinda 06gretmenimi 06zledim,
arkadaslarimla oyun oynamay 6zledim, derslerim icin ¢ok faydall ve evde ¢ok sikiliyorum
secenekleri yer almaktadir.

Tablo 2.20. Ogrencilerin okula gitmek isteme sebepleri

f %
Ogretmenimi 6zledim 94 20
Arkadaslarimla oyun oynamayi 6zledim 114 24
Derslerimi bu sekilde daha iyi anlayabilecegimi 225 47
distinlyorum
Evde cok sikilyorum 43 9
Toplam 476 100

Ogrencilere okula gitmek istemelerinin sebepleri sorulmustur. Buna gére ankete katilan
ogrencilerin % 47’si derslerine fayda sagladigi icin, % 24’0 arkadaslarini 6zledigi igin, % 20’si
O0gretmenini 6zledigi icin ve % 9’u evde cani ¢ok sikildigi i¢in cevaplarini vermislerdir.

Ogrencilerin Uzaktan Egitim ile ilgili Onerileri

Ogrencilere uzaktan egitim ile ilgili degerlendirmeler yapmak amaciyla sorular
sorulmustur. Bu sorular en ¢ok zorlandiklari konular ve uzaktan egitime yénelik 6nerilerdir.

Tablo 2.21. Uzaktan egitim sirecinde 6grencilerin zorlandiklari konular

f %
internet sorunu nedeniyle derslere katilmada zorlandim 167 34
Teknolojik yetersizliklerden dolayi canl derslere katilmada zorlandim 75 15
Dersleri anlamada zorlandim 170 34
Ogretmenin sorularini cevaplamada zorlandim 50 10
Arkadaslarimin ne soylediklerini anlamada zorlandim 32 7
Toplam 494 100

Ogrencilere uzaktan egitim ile ilgili ©nerileri sorulmadan dnce, uzaktan egitim siirecinde
onlari en ¢ok zorlayan konular sorulmustur. Buna gére 6grencilerin % 34’0 internet sorunu
nedeniyle baglanmada zorlandigini, %34l dersleri anlamada zorlandigini, % 15’i teknolojik
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yetersizliklerden dolayr zorlandigini, % 10°'u 6gretmeninin sorularini cevaplandirmada
zorlandigini ve % 7’si arkadaslarinin soylediklerini anlamada zorlandigini belirtmislerdir.

Tablo 2.22. Ogrencilerin uzaktan egitim ile ilgili 6nerileri

f %

Ders saatleri daha fazla olmali 62 13

Ders anlatimlari ilgi gekici hale getirilmelidir 223 45
internetteki altyapi calismalari iyilestiriimeli 185 37
ilkokullarda canli ders yapiimamali 26 5
Toplam 496 100

Ogrencilere uzaktan egitim ile ilgili 6nerileri sorulmustur. Buna gore dgrencilerin % 45’
ders anlatimlarinin ilgi ¢ekici olmasi gerektigini, % 37’si internetteki alt yapi eksikliklerinin
dlzeltilmesi gerektigini, %13’U ders saatlerinin daha fazla olmasi gerektigini ve % 5’inin
ilkokullarda canli derslerin yapilmamasi gerektigini séyledikleri goriilmektedir.

Ogrencilerin Uzaktan Egitim Siirecinde Aileleri ile Durumlari

Ogrencilere uzaktan egitim siirecinde aileleri ile olan iliskilerinin degerlendirilmesini
yapmak amaciyla soru sorulmustur. Cevaplar arasinda hi¢ olmadigi kadar kaliteli zaman
geciriyorum, herhangi bir fark yok ve ailemle olan iletisimimiz azaldi seklindedir.

Tablo 2.23. Ogrencilerin aileleriyle olan iliskilerinin degerlendirilmesi

f %

Ailemle hi¢c olmadigi kadar kaliteli vakit gegiriyorum 129 26
Bir fark yok iletisimimiz ayni 334 67

Ailemle iletisimim azaldi 33 7
Toplam 496 100

Ogrencilere Covid-19 salginindan dolayi ailecek evlere kapanilan su giinlerde aileleriyle
olan iligkilerinin degerlendirmelerini yapmalari istenmistir. Buna gore 6grencilerin % 67’sinin
iliskilerinde herhangi bir fark bulunmadigini, %26’sinin hi¢ olmadigl kadar kaliteli vakit
gecirdiklerini ve %7’sinin ise ailesiyle iliskisinin azaldigini soyledikleri gérilmektedir.

Ogrencilere aile iletisimlerini de etkileyen ailelerin onlara olan yardimlari sorulmustur.
Hazirlanan cevaplar arasinda ¢cok yardim ediyor, bazen yardim ediyor ve hi¢ yardim etmiyor

Tablo 2.24. Ailelerin uzaktan egitim strecinde ¢cocuklarina yardim oranlari

f %

Ailem bana ¢ok yardim ediyor 221 45
Ailem bazen yardim ediyor 224 45
Ailem bana hig¢ yardim etmiyor 50 10
Toplam 495 100

Ogrencilere uzaktan egitim siirecinde ailelerinin onlara olan ne kadar yardim ettikleri
hakkinda soru sorulmustur. Ogrencilerinin %45’i cok yardim ettigini, % 45’i bazen yardim
ettigini ve %10’u ise hi¢ yardim etmedigini belirtmislerdir.

Ogrencilerin Ders Disindaki Faaliyetleri

Ogrencilerin canl dersler disindaki zamanlarini nasil degerlendirdiklerini égrenmek
amaciyla bu soru sorulmustur. Coktan segmeli cevaplar arasinda 6dev yapip kitap okuyorum,
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telefon ve tabletle oynuyorum, televizyon seyrediyorum ve disarida arkadaslarimla
oynuyorum secenekleri yer almaktadir.

Tablo 2.25. Ogrencilerin ders disindaki faaliyetleri

f %

Odevlerimi yapiyor ve kitap okuyorum 238 48
Cogunlukla telefon veya tablette oyun oynuyorum 107 21
Televizyon seyrediyorum 132 27

Disarida arkadaslarimla oynuyorum 18 4
Toplam 495 100

Ogrencilere canl dersler disinda kalan vakitlerini nasil degerlendirdikleri sorulmustur.
Buna gore 6grencilerin % 48’i 6dev yapip kitap okuduklarini, % 27’si televizyon seyrettigini,
%21’'i telefon ya da tabletle oyun oynadiklarini ve % 4’li ise disarida arkadaslariyla oyun

oynadigini sdylemislerdir.
Ogrencilerin Uzaktan Egitimdeki Psikolojik Durumlan

Ogrencilerin uzaktan egitim siirecinden psikolojik olarak nasil etkilendiklerini tespit
etmek amaciyla, kendi duygu durumlarini nasil nitelendirdikleri sorulmustur. Hazirlanan
coktan segcmeli cevaplar arasinda mutlu, yorgun, gergin ve lizglin secenekleri yer almaktadir.

Tablo 2.26. Ogrencilerin uzaktan egitim siirecindeki psikolojik durumlari

f %

Mutlu 140 28

Yorgun 151 31

Gergin 40 8

Uzgiin 166 33
Toplam 497 100

Ogrencilere uzaktan egitim siirecinde kendini nasil hissettikleri sorulmustur. Buna gére
Ogrencilerin %33’0 lizglin, %31’i yorgun, %28’i mutlu ve %8’i gergin cevaplarini vermislerdir.

Ogrenciler Tarafindan Yiiz Yiize ve Uzaktan Egitimin Karsilastiriimasi

Ogrencilerden son soru olarak, uzaktan egitim ile yiz yiize egitimin karsilastirmasini
yapmak amaciyla ylz yiize egitim ile uzaktan egitim arasinda tercih yapmalari istenmistir.
Secenekler arasinda kesinlikle yiiz yiize egitim, kesinlikle uzaktan egitim, fark etmez ve hem
ylz yliize hem de uzaktan egitim olabilir secenekleri olabilir.

Tablo 2.27. Yiiz ylize egitim mi, uzaktan egitim mi?

f %
Kesinlikle yiiz ylze egitim 387 78
Kesinlikle uzaktan egitim 24 5
Fark etmez 53 11
Hem yiiz yize hem uzaktan egitim olabilir 29 6
Toplam 493 100

Ogrencilerden son olarak yiiz yiize egitim ile uzaktan egitim arasinda karsilastirma
yapmalari istenmistir. Ogrencilerden %78’i kesinlikle yiiz yiize egitim, %11’i fark etmez, %6’s!
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hem yliz ylize hem de uzaktan egitim ve % 5’i kesinlikle uzaktan egitim cevabini verdikleri
godzlemlenmistir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler
Sonug
Canli Derslerde Kullanilan internet Baglantisi Hakkindaki Sonuglar

- Ogrencilere evden internete nasil baglandiklari soruldugunda, arastirmaya katilan
ogrencilerden %74’(inin evinde modem oldugu ve evden internete baglandiklari
belirlenmistir.

- Ogrencilere ¢evrimdisi platformlara ait yelikleri soruldugunda, %70’inin cevrimdisi
platformlara Gyeliginin olmadigl goérilmektedir. Bu veride uzaktan egitim sirecinin baska
egitim ortamlariyla desteklenmedigi soylenebilir.

Ogrencilerin Uzaktan Egitim ve Canli Derslerle ilgili Goriislerine iliskin Sonuglar

- Ogrencilerden EBA Canli Ders uygulamasina iliskin gérisleri soruldugunda, %50’si
“bazen iyi ders yapamadigimizi diisiiniiyorum” cevabini verirken, %11’i “derslerimizi diizenli
yapamiyoruz” %10’u ise “¢ok kotli buluyorum” cevabini vermektedir. Buradan toplamda
ogrencilerin %71’inin ¢cok verimli ders yapamadiklarini diisiindigii belirlenmistir.

- Ogrencilerin, salgin siirecinde ki uzaktan egitim siirecine iliskin gorisleri soruldugunda,
%82’sinin yliz ylze egitimi daha yararl buldugunu belirtmektedir. Uzaktan egitime iliskin
gorislere incelendiginde, uzaktan egitimin cok faydal olmadigi gériist agirlik kazandigi tespit
edilmistir. Elde edilen verilere gore, Covid-19 salgininda uygulanan uzaktan egitimin
ogrenciler agisindan yeterli ve yararli olmadigi géristniin agirhk kazandig soylenebilir.

Ogrencilerin Canl Derslere Katilimlari ile ilgili Sonuglar

- Ogrencilere bir giinde kag tane canh ders yapilmasi gerektigi soruldugunda, %45’i 5-6
ders, %40’1 3-4 ders secenegini tercih ederken, %15’i ise 1-2 ders yapilmasi gerektigini
belirtmislerdir. Ogrencilerin %.85’inin derslerini 6grenmek igin, uzaktan da olsa ders yapmak
istedikleri soylenebilir.

- Ogrencilere bir ders siiresinin kag dakika olmasi gerektigi soruldugunda, %45’i 30-40
dakika ders yapilmasi gerektigini belirtirken, % 45’s1 15- 30 dakika, %9’u ise 0-15 dakika ders
yapilmasi gerektigini belirtmistir.

- Ogrencilere canli derslere ne siklikla katildigi soruldugunda, arastirmaya katilan
Ogrencilerin %56’s1 her zaman katildiklarini belirtmislerdir. Hig katilamayan ve ¢ok az katilan
Ogrenciler, ankete katilan kisilerin % 6’si oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglara bakarak
ogrencilerin derslere katilmaya dikkat ettikleri séylenebilir.

Ogrencilerin Ogretmenlerinin Performans Gériislerine iliskin Sonuglar

- Ogrencilere uzaktan egitimle ilgili gelisimleri nereden takip ettigi, nasil 6grendigi
soruldugunda, % 73’Uniln 6gretmeninden 6grendigini belirtilmistir. Salgin siirecinden sinif
ogretmenlerin 6grencileri uzaktan egitim stirecine iliskin bilgilendirdikleri tespit edilmistir.
Ogrencilerini bu zorlu siirecte yalniz birakmadiklari sdylenebilir.
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- Ogrencilerden 6gretmenlerinin ders anlatimlarini degerlendirmeleri istendiginde %70’
o0gretmenlerinin iyi ders anlattigl soylese de, %23’l ise 6grencilere s6z hakki tanimadigini
belirtmistir.

- Ogrencilere 6gretmenlerinin kendisine ne kadar s6z verdigi soruldugunda, %39’unun
her derste bir kere s6z aldig1 gérilirken, %33’lnin ise glinde bir kere s6z aldigini belirmistir.
%10’unun ise hig s6z hakki vermiyor secenegi isaretledikleri tespit edilmistir.

Ogrencilerin Odevlendirme Hakkindaki Gérislerine iliskin Sonuglar

- Ogrencilere 6devlendirme hakkindaki diisiinceleri soruldugunda, 8grencilerin %61’inin
odevin onlar i¢in faydali oldugunu distndiklerini belirtmislerdir.

- Ogrencilere dgretmenlerinin édevlerini kontrol edip etmedikleri soruldugunda, %70’i
odevlerin kontrol edildigini soylemislerdir. Bu sonuglarla uzaktan da olsa 6grencilerin 6dev
yapmaya istekli oldugu ve oOgretmenlerin blyik bir kisminin 6grencilerin 6devlerine
geribildirim yaptigi séylenebilir.

Ogrencilerin Yiiz Yiize Egitime Katilim isteklerine iliskin Sonuglar

- Ogrencilere yari zamanh uygulanan yiiz yize egitime katihp katiimadiklari
soruldugunda, %57’sinin katildigi gorilmektedir. Ayni zamanda yiiz ylize egitim igin de %82’si
ylz ylize egitimin daha faydali ve anlasilir oldugunu belirtmistir.

- Ogrencilere okula gitmek istiyor musun? Sorusu soruldugunda, %75’inin okula gitmek
istedigi gorilmektedir. Okula gitmek istemelerinin sebebini ise derslerini daha iyi anlamak
istedikleri icin oldugunu belirtmislerdir.

Ogrencilerin Psikolojik ve Aile Durumlari Gérislerine iliskin Sonuglar

- Ogrencilere uzaktan egitimden kalan zamanlarini nasil degerlendirdikleri
soruldugunda, %.48’i 6dev yaptigini ve kitap okuduklarini séylerken, %27’si televizyon izlerim
demislerdir. Telefon ve tabletle oyun oynarim cevabini veren 6grenciler de ankete katilan
ogrencilerin % 21’ini olusturmaktadir.

- Ogrencilere salgin siirecinde aileleri ile olan iletisimlerine iliskin soruya, %67’si ailemle
iletisimimde herhangi bir fark yok cevabini verdigi tespit edilmistir. Ayrica uzaktan egitim
siirecinde ailelerinin yardim etme durumlarina bakildiginda ise %10’ unun hig¢ yardim etmedigi
gorulmektedir. %45’inin ¢ok yardim ediyor ve yine %45’inin ise bazen yardim ediyor
seceneklerini sectikleri tespit edilmistir.

- Ogrencilere salgin siirecinde kendi psikolojik durumlarini degerlendirmelerine iliskin
“kendisini nasil hissediyorsun” sorusuna, % 33’linln {izglin, %31’inin yorgun %28'inin mutlu
ve % 8'inin ise gergin cevaplarini verdikleri gériilmektedir. Uzgiin, yorgun ve gergin
duygularini birlikte degerlendirdigimizde 6grencilerin % 72’si gibi blylk bir oranin kendilerini
kot hissettigi soylenebilir.

Ogrencilerin Uzaktan Egitim ile ilgili Onerilerine iliskin Sonuglar

- Ogrencilere uzaktan egitim siirecinde onlari en ¢ok zorlayan olaylar soruldugunda, %
34’Unin internet sorunu nedeniyle katilmada zorlandigini belirtirken, yine % 34’(iniin
ogrendiklerimi anlamada zorlandigi belirlenmistir.
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- Uzaktan egitim ile ilgili dneriler sorusuna, 6grenciler tarafindan verilen cevaplar
arasinda, %37’sinin internetteki alt yapi sorunlari iyilestiriimeli, %45’inin dersler ilgi ¢ekici
hale getirilmeli cevaplarini verdikleri 6ne ¢ikmaktadir.

- Son olarak 6grencilerden yiiz yiize egitim ile uzaktan egitim arasinda secim yapmalari
istendiginde, Ogrencilerin %.78’i “kesinlikle ylz ylize egitim” cevabini verirken, %5’
“kesinlikle uzaktan egitim” cevabi vermistir. Ogrencilerin yapilan uzaktan egitimin yerine
eskisi gibi yliz ylze egitimi tercih ettigi, okullarini gok 6zledigi séylenebilir.

Tartisma

Covid-19 salginin sirecinde virlisin Tirkiye’de goérilmesinin ardindan, virsiin
yayllmasini yavaslatmak adina acil uzaktan egitime gecilmistir. Egitimin aksamamasi icin tek
ve en 6nemli ¢6zim olarak uzaktan egitim gorilmis ve EBA Uzerinden gereken calismalar
yapilmaya baslanmistir.

Arastirma kapsaminda, uzaktan egitimin cesitli yonleriyle incelenmesini saglayacak
O0grenci gorlslerine yer verilmistir. Bu kapsamda 06grenci gorislerine yonelik baska
arastirmalarda yapilmistir. Bu arastirmalar incelendiginde benzer sorulara benzer yanitlar
verildigi gérilmektedir.

Basaran ve arkadaslarinin (2020) “Koronavirls (Covid-19) Pandemi Sirecinin Getirisi
Olan Uzaktan Egitimin Etkililigi Uzerine Bir Calisma” adli calisma incelendiginde égrencilerin
%58’inin canl derslere diizenli olarak katildiklari, yine ayni ¢alismada canli derslerin verimliligi
Uzerine sorulan soruda 6grencilerin yaklasik %60'inin gesitli nedenle basarisiz bulduklari
gorilmektedir.

Yurtbakan ve Akyildiz’in (2020) “Sinif Ogretmenleri, ilkokul Ogrencileri ve Ebeveynlerin
Covid-19 izolasyon Déneminde Uygulanan Uzaktan Egitim Faaliyetleri Hakkindaki Gérisleri”
adli calismada da sinif 6gretmenlerinin glinlik 6devlendirme konusunda 6grencileri ile
irtibata gectikleri tespit edilmistir. Ancak 6grencilerin okulda etkilesimi daha fazla oldugu ve
aninda donit alabildigi icin ylz ylze egitimi tercih ettikleri ortaya konulmustur.

Ozdogan ve Berkant’in (2020) “Covid-19 Pandemi Dénemindeki Uzaktan Egitime iliskin
Paydas Gorislerin incelenmesi” adli calismada uzaktan egitimin niteligini artirmak igin
getirilen onerilerde; internet altyapisinda iyilestirilmeli ve 6gretmenimle etkilesim halinde
olmaliyim cevaplari 6ne ¢ikmaktadir.

Yapilan arastirmada ve incelenen diger arastirmalarda da gorildiGgi gibi 6grencilerin
dersleri daha etkili ve kolay anlayabildigi gerekcesiyle yiz ylize egitimi tercih ettigi
gorilmektedir. Bunun en bliyik sebebi de ilkokul 6grencilerin bulundugu gelisim donemi
ozellikleri ve uzaktan egitim sistemindeki eksiklikler olabilir.

Oneriler

Bu béliimde istanbul ilinde uygulanan “Covid-19 Salgin Sirecinde ilkokullarda
Uygulanan Uzaktan Egitimin Siirecine iliskin Ogrenci Gorisleri” konulu arastirmadan elde
edilen veriler dogrultusunda, belirlenmis olan sorunlara iliskin ¢6zim Onerileri asagida
verilmistir.
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1. Uzaktan egitim sirecinde 6grenci-6grenci, 6gretmen-0grenci etkilesimi artirilmalidir.
Derslerde mumkiin oldugunca 6grencilere s6z hakki verilmeli, 6grencilerin derse katihimi
saglanmalidir.

2. Uzaktan egitim slirecinde, 6grenciler arasinda gorilen teknolojik arag gerec esitsizligi
giderilmelidir.

3. Ogrencilerin canli derslere saglikli baglanabilmesi icin, EBA (zerinde yasanan
aksakhklar dizeltilmeli, yasanabilecek sorunlar 6énceden giderilmelidir. Ders siireleri ve
sayilari 6grencileri sikmayacak diizeyde olup, ayni zamanda akademik anlamda da geri
kalmamalari igin gerekli diizenlemeler yapiimalidir.

4. Ev ortaminda diizenlemeler yapilmali, uygun 6grenme ortamlari olusturulmahdir.
Uzaktan egitim silireci sadece canli derslerle kisith kalmamali, evde de cesitli egitim
platformlari ve 6grenme araglariyla desteklenmelidir.

5. Odevler 6grencinin kendi basina yapabilecegi diizeyde, giinliik 6gretilen konulara
yonelik olmalidir. Ogretmen eger 6dev veriyorsa, devler mutlaka dijital ortamdan da olsa
kontrol edilmelidir.

6. Ogrencilere, kalan zamanini verimli bir sekilde gecirmesi i¢in oyunlar hazirlanmalidir.
Ayni zamanda salgin sirecinde uzaktan egitim alan 6grencilerin siirekli ekran basinda ve
hareketsiz kaldiklari diistnildiigiinde, ev oyunlarina, evde yapilabilecek sporlara da yer
verilmelidir. Ozellikle bu siirecte ailelere biiyiik gérev diismektedir.

7. Ogrencilerin siirekli bir ekrana baktiklari diistiniiliirse, bu durum onlar igin ¢ok sikici
bir hal alabilir. Bu nedenle dersler ilgi cekici hale getirilmeli, derslere baslamadan uygulamalar
Uzerinden gesitli oyunlar oynatilabilir.

8. Ogrencilerin psikolojik durumlarinda yasanan gelismeler veli 6gretmen isbirligi ile
¢ozulmeye cahlsiimali, gerekirse okul rehber 6gretmenleri tarafindan bu konuyla alakal
calismalar yapilmalidir.

9. Ogretmenlere uzaktan egitimi ile ilgili cevrimici ortamlarda egitimler diizenlenmeli, bu
egitimlerden elde edilen veriler veliler ile paylasiimali, veli egitimleri dizenlenmelidir.
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Introduction

Problem Based Learning (PBL) is a student-centered method implemented in small
student groups known as base groups, where real-world events serve as the stimulus for a
greater grasp of both academic and practical topics. PBL is one of the most extensively
utilized strategies for integrating real-life issues and solutions into the classroom by
encouraging students to think critically while also collaborating with one another, as one of
the 21st century skills. PBL borrows principles from the constructivist learning theory's three
main pillars: pragmatic constructivism, cognitive constructivism, and social constructivism. In
other words, it frequently incorporates concepts from Dewey's philosophy, Piaget's cognitive
theory, and Vygotsky's social constructivist theory (Arman, 2018). Through pragmatic
constructivism, learners can construct a framework in PBL process to guide their actions.
With the help of cognitive constructivism, they can assimilate new knowledge to their
existing ones. Finally, in the social constructivism process, knowledge will be constructed
through interaction. Torp and Sage (2002) outline the processes of a typical PBL lesson as
follows: prepare the learners, meet the problem, identify what they know, what they need
to know, define the problem statement, gather and exchange information, produce viable
solutions, and lastly debrief the problem. One problem that could be handled that way is
global warming, which is a serious issue that needs to be tackled both individually and
globally. Moreover, this is a ubiquitous topic that could be presented in many scientific
papers, which many English learners read while studying for lessons or sometimes for
extensive reading.

PBL, as defined by Barrows and Tamblyn (1980), is the learning that occurs as a result of
working toward the understanding or resolution of a problem. Instead of simply providing
the necessary knowledge, PBL may be used to give an important body of knowledge, the
capacity to utilize knowledge successfully, the ability to expand or develop that knowledge,
and the ability to provide appropriate care for future issues that they will experience
(Barrows, 1985). As it is considered that universities are science and research centers (Azar,
2010), in Turkey, the University Entrance Exam of English is one of the most important high-
stakes assessments. Reading is the most pivotal skill assessed in this exam. The texts in the
exam are from various backgrounds ranging from space technology to the extinction of
dinosaurs. Thus, the implementation of PBL, with the problem determined as global warming
to be delved into can be beneficial for the exam process of students and lead students to
display positive attitudes towards PBL. Moreover, the learners can become much more
aware of the consequences of the climate change and they may find it useful to implement
PBL into some other topics that are found in reading passages such as deforestration or
gender equality. Moreover, global warming is an issue, the negative effects of which we feel
in many aspects of our lives. Therefore, by implementing PBL into the course, the students
will be able to find a solution to a real life problem, while at the same time using the target
language. The current study inquires the answer of the question of ‘What are the Turkish EFL
students’ views on the scope and effectiveness of PBL study?’

Instead of pushing students to process abstract grammar rules and place specific
vocabulary items in correct places in sentence blocks, PBL may provide students with
meaningful and purposeful activities in which they must use their target language to convey
meaning. Global warming is an issue the students in language classes who study for the
University Entrance Exam of English (YDT) constantly come across in the question samples of
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university entrance exam of English, most notably in reading passages. The idea is that the
more they become aware of the issue and the possible solutions for it, the better they can
understand the passages and answer the comprehension questions accordingly. Moreover,
global warming is an issue, the negative effects of which we feel in many aspects of our lives.
Hence, by implementing PBL into the course, the students will be able to find a solution to a
real life problem, while being exposed to the target language. Much as research has shown
that utilizing PBL in a variety of settings and academic subjects is appealing and allows
students to develop a variety of cognitive competences (Albanese & Mitchell, 1993), no
research has been done to scrutinize students' perceptions of PBL in the context of university
entrance exam of English. The researcher conducted classroom observations and open-
ended interviews with the students involved in the study to be able to make some
interpretations about the PBL process.

PBL is a collaborative, constructivist, and contextualized learning and teaching approach
that was developed in the 1960s at McMaster University Medical School in Canada. It uses
real-life problems to initiate, motivate, and focus knowledge construction (Ribeiro, 2011).
There must be a contextual problem which can stimulate the students to learn the topic with
high order thinking skill (HOTS) (Ghufron & Ermawati, 2018). "Problem-based learning is a
broad approach to classroom teaching and learning that involves students in the
investigation of real-world problems and carefully designed products and tasks."
(Blumenfeld, et al. 1991; Demirhan, 2002). Another factor that makes PBL significant is that
it enables students to organize the knowledge and skills they have gained from various
disciplines in the case of a problem. The relationship will be even more strongly elaborated
if, at the end of the PBL process, the students reassess their plans and identify how the task
could be more diligently fulfilled (Albanese & Mitchell, 1993).

Foreign Language Test of University Entrance Assessment (YDT)

Reading is overwhelmingly one of the most key objectives for many YDT participants in
their language learning process. Hatipoglu (2016) highlights that English university entrance
exams in Turkey leave a negative backwash effect on learners’ perception of what L2 should
be since they lack productive sections. Therefore, it is debatable whether or not it is as
selective as other sample exams conducted in other countries. In line with this, the idea that
reading is just decoding text to derive meaning is extensively challenged in literature, as it
prioritizes the product rather than the process (Deregdzii & Ustiin, 2021).

Method

Proponents of action teaching argue that by allowing students to take action on social
issues as part of the learning process, action teaching deepens learning, heightens student
engagement, and provides students with a "scaffolding effect" for future prosocial civic
action (Velez & Power, 2020). Action teaching has been used in varied educational settings,
including grade schools, high schools, colleges, universities, and online courses taken by
student and post-graduate learners (O’Grady, 2013). The Maastricht seven-jump process
involves clarifying terms, defining problem(s), brainstorming, structuring and hypothesis,
learning objectives, independent study and synthesis (Word, 2003). The seven steps of PBL
were meticulously carried out and at the end of learning, the students were given a
questionnaire in order to evaluate the implementation of PBL. Teacher self-evaluation report
and observation checklist are utilized to consolidate the findings. Finally, as the descriptive
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part of the study, an interview was conducted with one student from each group to find out
the attitudes of students towards the process. Individual interviews were chosen to obtain
as much complete and detailed data as possible and to allow participants to speak about
their personal experiences (Polit & Beck, 2017).

Participants

The intervention done in this study was administered in Semester Il during the
2021/2022 academic year at one Anatolian High School in Kahramanmaras, Turkey. The nine
12th Grade students of English (seven females and two males) are the participants chosen
by using purposive sampling. Purposeful sampling is widely used in qualitative research for
the identification and selection of information-rich cases related to the phenomenon of
interest (Palinkas, et al., 2015). This study took five weeks when Problem Based Learning
Scale and Attitude Interview were conducted.

Data Collection Tools
Peer and Self Evaluation Form

The aim of integrating this form was to gather information on the views of the learners
for the performances of their peers. At the end of each presentation, the learners evaluated
their peers and the group members who had just presented their findings administered self-
evaluation both for themselves and their group members. There were three main topics with
detailed requirements beneath them. While evaluating, the students had four options, which
are exceptional, acceptable, needs improvement, and blank (no evaluation).

Observation Checklist

Observation checklist was developed by the researcher to reveal the learner’s
classroom interaction during classroom observation. Whether the participants fulfill the
requirements in PBL is aimed to be observed with the help of the checklist. The reason for
this is to achieve objectivity while assessing the performances. This will be attained by
observing the learners during their performances and checking if each element is carried out.
More details about the checklist will be discussed in the findings and discussion sections. The
observation checklist includes the essential elements required for problem based learning
process, consisting of ten requirements. Each student was evaluated individually. The first
item is ‘Establishing a need to know’, which defines the process whereby the students
become eager and inquisitive about the topic they are going to deal with. The second item is
‘Make a connection with the PBL process and University Entrance Exam of English (YDT)’, in
which the learners are supposed to motivate themselves towards the implementation by
making a connection with the elements included in YDT. ‘Working in harmony with the group
members’ means each member in the group should willingly collaborate with their peers as
ateam. Item 4 was ‘Gather informatics related to the problem and form new ideas’. Students’
research process and generation of what is unknown to them was assessed in this statement.
The fifth item was ‘Team synthesis and application to the problem related to the process’.
Collaboration among group members and how they collectively present their findings were
observed and evaluated accordingly. The sixth item stating ‘Organize a task around a driving
question’ was to be accomplished by the individuals themselves pertinent to the solutions to
the main problem. The next element; ‘Actively respond to problem’ was about finding
suitable solutions and the way the students present their findings. The eighth element was
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‘Use communicating skills while presenting the solutions’ in which students required to use
both the target language and body language in a bid to convey their findings. The ninth item
was ‘Observe the group members attentively and evaluate unbiasedly’ as called for being
objective and thinking critically. And the last item was ‘Use target language as much as
possible’. Though the main idea of PBL is to find solutions and the endeavors displayed by
the learners during the process, the usage of the target language was taken into
consideration as the secondary aim of the study was to prompt them to be immersed in
English from a different angle.

Teacher Self- Evaluation Form

Teacher was both the facilitator and the observer in this study. The need for this form
raised for two reasons; first, the teacher could assess his own performance and the form
could enlighten him as to whether he needed to provide any improvements for the future
studies if there are any.

Attitude Interview with the Participants

As mentioned above, there were three groups in PBL, each consisting of three members.
PBL process was carried out for 3 consecutive weeks by each group. One participant from
each group was selected for the interviews. Each member is a 12th grade language student
aged 17 or 18. Before the interviews, consent form was given to the interviewees. Semi-
structured interviews were conducted so as to get an in-depth understanding of the views of
students on Problem Based Learning. To give the participants the opportunity to express their
thoughts and feelings in detail, semi-structured interview was preferred. The researcher
interviewed three students that are the lead speakers of each group. They were chosen in an
attempt to gain insight about the PBL process and to see their attitudes towards that kind of
learning style. There were questions about students' overall performance in PBL sessions,
their attitudes toward PBL, and the difficulties they encountered.

Data Analysis

"Data analysis is undertaken when researchers want to summarize and represent data
that has been collected in a dependable, accurate, reliable, correct, and "right" manner,"
according to Mills (2000). While analyzing the qualitative data of the PBL process observation
scheme, some quantitative data instruments such as graphics were used for more conclusive
results. The additional data were collected using individual interviews with a purposive
sample of three students and analyzed using inductive qualitative content analysis. The
researcher first transcribed the interviews in order to analyze the qualitative data collected
from them. Based on the research questions and literature, the transcriptions were coded to
determine meaning units. Seidman (2013) outlines the steps to take when analyzing
qualitative data. The smaller meaning units were identified, and preliminary codes were
written in the margins.

Transcriptions were read several times by three language experts so as to label the most
appropriate responses and to reach the consensus. The unrelated ones were then removed
with the agreement of the researcher and the experts. The categories that provided a
thorough understanding of the phenomena under study defined the scope of the qualitative
data research findings.
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Findings
Problem Based Learning Implementation

PBL is based on the idea of small group collaborative learning with students being
actively responsible for their own learning process and for the meaningful construction of
knowledge by linking to existing knowledge. The seven-step approach, also known as the
"seven jump" approach, was used to help students organize and facilitate their learning
processes within a PBL framework. This seven-step approach (Clarify Terms & Concepts,
Define the Problem, Analyse the Problem, Discuss and Organize Ideas, Generate Learning
Issues, Synthesis & application, and Reflection & Feedback) was meticulously followed during
the whole process. Below is given the steps one by one with the procedures that were
followed according to them.

Clarify Terms and Concepts: Before introducing the problem to the classroom, first what
exactly PBL is clearly defined to the students by giving some sample studies and illustrations.
It was clearly stated that the process would only take three weeks. Since the participants in
the group are all 12th grade language students, who prepare for university entrance exams,
they claimed enthusiastically to participate in the task. The way to ensure this was to
integrate the PBL concept into YDT process so that the students would not only immerse
themselves in a task, but also, the unknown words related to the problem were clarified to
ensure facility.

Define the Problem: One of the topics that is widely addressed in YDT is the issue of
‘global warming’ or in other words climate change. Students sometimes encounter this topic
not only in reading texts with follow up questions but even in grammar questions as well.
Thus, the idea is that the more they become aware of the topic by both finding the reasons
behind it and generating solutions for it with the help of PBL, the better they can understand
the topic thereby facilitating their comprehension skills. Global warming is an issue, the
negative effects of which can be felt in many aspects of people’s lives. Hence, by
implementing PBL into the course, the students will be able to find a solution to a real life
problem, while at the same time using the target language.

Analyze the Problem: Brainstorming is one of the most convenient means to generate
idea about a problem. Therefore, this method is utilized for two point of views in the
classroom. First, for the reasons leading to global warming and the results of it. With the help
of brain storming, two concept maps were generated by the students.

Discuss and Organize ldeas: Forming the three groups out of nine students is set by
letting them choose so that group harmony could be better achieved if they worked with
whomever they wanted. After arranging the groups, the order in which the groups would
present their findings was decided. Each group was asked to come up with a creative motto
describing the stance of theirs to the problem which they were going to deal with. It was also
stated that it was up to the students to present their findings individually or by a group
leader. However, they all mentioned that they wanted to actively take part in the
presentation process. A to do list was drawn to the board for participants to follow the
procedure accordingly.

Generate Learning Issues: There were two main sources to be utilized by the students
while searching for the problem and their possible solutions: a) The internet and b) their test
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books, in which they could see many passages and statements related to global warming. It
was also clearly underlined at the beginning of the process that the solution should be in a
way that could be handled individually and collaboratively. Just as we people are the
contributors to the problem regardless of the extent of it, so we are the ones who can get
over it. This idea was stressed to help the learners gain a perspective for the problem and for
them to realize the catastrophe it may lead unless there are some solutions to curb it. Some
documentaries touching upon the issue were also recommended to the students to give
them some ideas. In the classroom environment, groups gathered and collected information
with the help of their books and dictionary with a view to analyzing and ordering their
knowledge.

Synthesis and Application: The students presented and supported the solutions they
had found. Though they were allowed to use L1 during the preparation process and group
discussions, in this stage they were expected to use only the target language. That is why,
they were all seemed very hectic in the first place. The fact that none of the participants had
any previous experience with PBL can be attributed to this situation. Also, though they are
language students of 12th grades, they are mostly exposed to the reading skills, vocabulary
improvement and test solving abilities and strategies. Therefore, it can be uttered that
speaking the target language in front of an audience is something very unusual to them.
Nevertheless, after conducting a thorough investigation about the problem and during the
presentations they seemed very confident. All three groups managed to come up with viable
solutions as requested from them. As for the motto, each group found creative sentences
that stood for their stance to the problem and before the presentation they wrote the
solutions and the motto on the board. Each member in the group presented their findings
individually by taking turns except from one member in group 3, who was absentee on the
day of the presentation.

Reflection and Feedback: Peer and self-evaluation rubric was given to students prior to
the first presentation. They observed their peers attentively and at the end of each
presentation they assessed their performances. Also, the members of the presenting group
evaluated themselves and their peers in the group at the end of the session. Problem-Based
Learning Attitude Scale was given to each participant to see how the process on the whole
proceeded. An observation checklist was designed encompassing the essential elements of
PBL in order to see whether the participants fulfill the requirements. This checklist consists
of 3 likerts (Yes-3/Partly-2/No-1). During each presentation, the instructor observed the
students individually and completed the observation checklist. The details of the checklist
was given in the findings section. Also, teacher self-assessment form was used by the
facilitator. The week after the last presentation, three interviews were conducted with a
student from each group. Observation checklist and the interview process was addressed in
detail in separate sections.

Observation of Problem-Based Learning Process

In order to determine the students’ classroom interaction in problem based learning
process, each individual was observed in four weeks period time. Almost all of the
participants seemed enthusiastic at the beginning of the PBL process. It was clearly stated
while forming the groups that this was not a competition in which peers decide which group
is the best, rather it was about collaboration, finding viable solutions together toward real
fact life problems while at the same time using the target language and evaluating their peers
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and themselves objectively. The teacher didn’t interfere with the group forming process so
as to provide flexibility and eagerness to the process. It was not unusual to see the students
being in the same team with their close friends. As groups consisting of three members in
each, they listened to any information given attentively and took notes. It was a relief for
them to know that while discussion the possible actions to take and find suitable solutions
with their group members, they were allowed to use their first language if necessary. As
much as the findings they would reveal, it was underlined that, the efforts they exerted
during the process would be taken into consideration. This observation strategy seems to
have worked well while tracking the students’ performance and their general attitudes. The
main advantage of the checklist is that it enables the tutor to provide formative assessment
to the learners to enhance the efficiency of the implementation. The main limitation of the
study is the time as the study had to be conducted in 5 weeks due to various reasons arising
from both the tutor, learners forthcoming university exam and the curriculum itself, which
doesn’t embody PBL in it. This situation also affected the design of the checklist; thus, the
researcher decided to limit it with 10 items. The details of the checklist are given in Figure 1
below.
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Figure 3.1. The Distribution Data of the Observation Checklist

As displayed in Figure 1, most of the students were aware of the need to have more
information about the topic. Regarding the second element, the students on the whole,
related the topic to their studies for YDT. Apart from one participant, the learners were
enthusiastic about helping their peers. Eight of the students diligently carried out research
for the possible solutions. Team harmony and dealing with the problem could obviously be
seen in most of the students. Participants needed feedback about sequencing their work and
sentences. Though they were quite excited during the presentations, they tried to convey
their messages through body language as well. Much as it was stressed that being objective
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was a pivotal criterion during evaluation, it could easily be observed that the students gave
more positive feedback to their close friends. Target language was not expected to be used
during all the process given the students’ English levels. However, while preparing their notes
and presenting target language was efficiently used. To some extent, most of the students
attempted to find unique solutions to the problem.

Interview with the Participants

Interviews was analyzed to answer the question of what the Turkish EFL students’
views are on the scope and effectiveness of PBL study. The qualitative data were obtained
from open-ended and semi structured interviews. The content analysis of qualitative data
was made and the results were shown in the table. An interview protocol framework can
offer qualitative researchers with a common language for identifying the rigorous measures
used to design interview protocols and assure their congruency with the topic at hand (Jones,
Torres, & Arminio, 2014). A consent form was given to the interviewees before the
implementation.

While designing the interview protocol, Jacob and Furgerson’s (2012) guide to writing
interview protocols and conducting interviews were utilized as a reference. Regardingly, an
interesting topic both for the researcher and participants were chosen. A great deal of
attention was paid for the research to guide the research question. A script was designed for
the beginning and end of the interview. While preparing the script, the researcher
meticulously aimed to design open-ended questions so that they could reveal their thoughts
as much as possible. However, considering their age and the status of the researcher as their
English teacher, the researcher sometimes had to repeat their statements or utter it in a
different way when the participant found it hard to elucidate her ideas. Consequently, there
were also closed-ended questions, too. The interview started with the basics in a bid to warm
up the participants. Questions were arranged in a principle ranging from least difficult to
more challenging ones. The phrase ‘Tell me about ..." is utilized as an invitation for the
participant to talk about the story. Prompting was used when the participant apparently had
no idea about the question to relieve the stress of the participant. It didn’t seem necessary
to do any adjustments to the questions during the interview that included seven main
adequate questions to gain insight into the views of the participants. The interviews took
approximately 5 minutes. Before the interview, the script was presented to a couple of
colleagues who were language instructors to see whether or not there was any important
missing points. The interviews arranged in the school library were applied during the break
time at school and took approximately 5 minutes per each one. Each interview was recorded
using an application on mobile phone. The researcher tried to make eye contact as much as
possible during the interview. There was already mutual trust between the researcher and
the participants since this is a language class and the researcher is their English teacher, who
tutors them 19 hours of lesson a week. The researcher kept silent as much as possible.
However, when he interrupted their explanation very few guidance was supplied not to
affect the nature flow of the study. Finally, interviews ended as planned in the script. Data
from the interviews were recorded and collected. The responses from interview sessions
were transcribed verbatim for analysis by using the coding processes. Coding process was
used as it is more practical for the researcher to classify the data into specific categories and
terms, related to the study. The data were translated to English before coding. Again, three
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language instructors were requested to make the coding reliable and valid. The data
extracted from the interviews are given in Table 1 below.

Tablo 3.1. The data revealed from the coding of interviews

Perceptions and P1 P2 P3
attitudes of the
participants
contribution of PBL to new information - team work self—confidence
the participants —awareness — confidence —responsibility
- more conscious - more -communication

advantages of PBL

disadvantages of PBL

help of PBL in real- life
situations

any contribution of
PBL to English
learning

whether PBL can be
implemented in
another topicin YDT
any deficiency
in English realized
during PBL process

-research steps
- team work
-fun
- happiness
team work
- enabling to take
more responsiblity
- more systematic

limited time

team work -
collaboration

self-confidence in
speaking skills
—writing
— public speaking

gender inequality
—social media

speaking
—writing

communication

better deal with
problems
— systematic
—work as a group
— more enjoyable
if there is lack of
coordination
planned — attentive —
mutually work -
collaboration
pronunciation
— speaking
— building sentences —
conjunctions
— control the
excitement
addictions
— pollution
- deforestration
speaking
— fluency

doing reseacrh
—thinking
— evaluation

no disadvantage
mentioned
utilizing PBL steps
- collaboration

reading
comprehension
- speaking
—thinking in English
- vocabulary

pollution
—gender inequality

pronunciation
— stress while
presenting

As given in Table 1, team work, self-confidence and communication were mentioned
twice by the participants as of the PBL contribution. Becoming more conscious and aware
were underlined by P1. Encouraging to take more responsibility was uttered by P3. When it
comes to the advantages of PBL, team work was underlined again by P1 and P2. They also
mentioned that PBL was systematic. Encouraging to do research, thinking from a different
point of view and evaluation were stated by P3, which were different statements from the
other two. All of the participants asserted no apparent disadvantages of PBL. However, P1
stated that limited time could be a problem and P2 put forward the need for team
coordination for it to be successful. Regarding the implementation of PBL in real life
situations, collaboration was articulated by all the participants. Team work again was
mentioned by P1 and P2. Planning and utilizing PBL steps can be regarded as the same
statement by P2 and P3. To support the first question, the researcher asked about whether
or not there was any contribution of PBL, yet more specifically with the scope of English. In
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this respect, speaking was indicated by all the participants. Writing was mentioned by P1 and
P2. Surprisingly, reading comprehension and vocabulary, the vital elements in YDT, were only
mentioned by P3. As to the sixth question in the interview, which is about the
implementation of PBL in another topics in YDT, gender inequality was mentioned by P1 and
P3. Pollution was stated by P2 and P3. Social media was only stated by P1 and addictions by
only P2. The last question was about the deficiencies the participants realized in themselves.
P1 and P2 stated speaking while P3 mentioned pronunciation. Writing was mentioned only
by P1, fluency by P2 and stress by P3.

Discussion, Conclusion and Suggestions

PBL was something totally new to all of the students in the class. Some instructions and
examples were introduced to them prior to the problem introduction. It was naturally vital
to intertwined between PBL and YDT since there was almost one month left for the university
exams at the time of the implementation. This issue was appreciated by the students
regarding PBL was never as a waste of time, the researcher found it necessary to come up
with a problem that occupies a vast amount of place in PBL. Global warming is one of the
most common issues students come across while solving tests, reading articles and news for
the purpose of improving their reading comprehension skills and vocabulary skills. By
bringing this issue as the problem to be solved via PBL steps, the researcher enabled the
motivation. Regarding the impact of PBL, some suggestions could be given below:

* After the groups are formed, the development of concept maps by brainstorming help
the students gain confidence.

¢ Searching for the information about the problem is not a painstaking process for the
students as they utilize some of their textbooks, question banks and dictionaries, which they
had already made use of regularly during their YDT preparation studies.

* The feedback should be provided by the teacher to the students about their findings
before their presentations.

* In foreign language learning, it is inevitable for students to have lack of confidence in
their speaking abilities, they should be encouraged to take part in communication.

* PBL study not only contributes to vocabulary knowledge and target language
awareness, but also enables them to benefit from team work and to find solutions to real life
problems.

* The students become much more aware of their strengths and drawbacks for the
target language.

* Incorporating language and PBL into EFL classrooms can lead to improved content
acquisition and familiarization of students with a variety of topics from various areas of
interest.

* When the text is about the topic addressed in PBL, the passages relatively are read
faster thereby improving their understanding the issue and their awareness of the target
language structures.

* This type of learning enhances outside the classroom type learning and increase their
motivation levels and collaboration with their peers.
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Giris
Temel dil becerilerinden biri de yazmadir. Bu becerinin, konusma ve dinleme
becerilerinden farkli olarak okuma becerisi ile birlikte okullarda sistemli bir sekilde 6gretimi
yapilmaktadir. ilkokuma yazma siireci ile birlikte dgrencilerin okuma ve yazma becerilerini
kazanmalari ve etkili bir sekilde kullanabilmeleri amaclanmaktadir. Bu bakimdan, ilkokuma

yazma sirecinde birgok yontem kullaniimaktadir. Dikte, ilkokuma yazma 06gretiminde
kullanilan yontemlerden biridir.

“Yazdirnm” (Nas, 2003, s.226) da denilen dikte, “genel olarak sdyleneni ya da dinleneni
dogru yazma amaciyla kullanilan calismalara verilen isim” (Baskan, 2019, s.167) dir. Dikte
calismalari, dinlenilen bir metnin yaziya gecirilmesidir (Sarikaya, 2018, s.167). “Amag,
ogrencilerin dinleme becerilerini isin icine katarak metne odaklanmalarini saglamak ve
dinlediklerini dilin kurallarina ve metnin yapisina uygun olarak yaziya aktarmalaridir”
(Coskun, 2020, s. 202). Dikte yapabilmenin kosullarindan biri yazma becerisine sahip
olmaktir. Avsar Tuncay (2021, s.130) dikte etkinliklerinin tamamlanabilmesinin, 6grencilerin
duyduklari metni “6grendikleri yazma bilgilerini kullanarak” yaziya aktarmalarina bagli
oldugunu ifade etmistir. MEB Tiirkce dersi 6gretim programinda 1. ve 2. sinif “Yazma” alani
kazanimlarinin iginde dikte ¢alismalarini gormek mimkindtr (MEB, 2019).

Dikte yapabilmenin gerekli olan kosullarindan biri de dinleme ve dinledigini anlamadir.
“Bu etkinlikle dinleme becerisi ile birlikte 6grencilerin yazma becerisinin gelisimine de katki
saglanmis olur” (Cigerci, 2020, s.140). Glines (2017, s. 158), soylenileni yazarken beyinde (g
asamanin gerceklestigini ifade etmistir. ilk asama, isitilen kelime ve hecelerin seslerinin tek
tek belirlenmesidir. ikinci asama, isitilen, hece ve seslerin harflerle iliskilendirilmesi ve tigiincii
asama, seslerin karsiligi olan harflerin birlestirilerek hece ve kelimelerin olusturulmasidir.

Dikte dil becerilerinin gelistiriimesinde farkli amaglarla da kullanilabilen bir ydontemdir.
Tirkce dersinde bir 6lgme-degerlendirme yontemi olarak (Coskun, Taskaya ve Bal, 2013)
ogrenilen bir konunun pekistirilmesi, yeni bir konuya giris yapma ya da 6grencilere konuyu
tanitma (Bastug, 2015, s.16) ve yabanci dil 6gretiminde (Sahin ve Aktar, 2020, s.14)
kullanilabilmektedir.

Dinleme ve yazma becerilerinin etkili kullanildigi dikte siireci su asamalardan olusur:

a) “Metin 6nce normal hizda okunur; 6grenciler dinler

b) Metin ikinci kez anlamli s6zclk gruplariyla okunur ve 6grencilerden yazmalari istenir
c) Metin son kez okunur ve 6grencilerden kontrol etmeleri istenir

d) Kontrol ve diizeltme islemleri 6grenciler arasinda yapilacaksa dogru metin tahtaya
yazilir ya da tepegozle yansitilir (Demirel, 2000, s.75)” Boylelikle dikte sireci tamamlanmis
olur. Ogretmen dikte siirecinin her bir asamasinin dogru olarak gerceklestigine emin
olmahdir. Dikte siireci bittikten sonra diizeltme teknikleri uygulanabilir (Nas, 2003, s. 226).

Dikte calismalarinda, metin secimi de olduk¢a 6nemlidir. Metinlerin 6grenciye gore
olmamasi dikte stirecini dogrudan etkileyecektir. Blanche’a (2004) gore secilen metin:

- 6grencilerin ortalama yeteneklerine uygun olmali,

- 6grencilerin ihtiyaglarina ve ilgi alanlarina hitap etmeli,
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- ¢cok uzun olmamali
- kisa, bagimsiz bélimlere ayrilabilmelidir.

Arastirma, ilkokul 2. sinif 6grencilerinin dikte ¢alismalarinda yaptiklari hatalari
belirlemek agisindan dnemlidir.

Bu c¢alismanin amaci, 6grencilerin dikte becerilerini “Yazim kurallari ve noktalama

isaretleri”, “Yazi okunaklihgl” ve “Sayfa diizeni” degiskenleri ile degerlendirmektir. Bu amagla

asagida yer alan su sorulara cevap aranmistir.
1) Bilgilendirici ve dykileyici metindeki yazim hatalari nelerdir?
2) Bilgilendirici ve 6ykileyici metindeki noktalama hatalari nelerdir?
3) Bilgilendirici ve 6ykiileyici metindeki yazi okunakliligi hatalari nelerdir?
4) Bilgilendirici ve oykileyici metindeki sayfa diizeni hatalari nelerdir?
Yontem
Arastirmanin Modeli
Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi yontemi kullaniimistir.
Calisma Grubu

Durum o6rneklemesi ile gergeklestirilen arastirmanin calisma grubu, Van ilinin Edremit
ilcesine bagh bir okulda o6grenim goéren ilkokul 2. sinif 6grencisi olan 20 6grenci
olusturmaktadir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak “Tiirkge 2 Calisma Kitab1”nda bulunan “Ne Ariyormus?” hikaye
edici metni ve diger “Tirkge 2 Calisma Kitabi”nda yer alan “Diinya’miz” bilgilendirici metni
kullanilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Ogrenciler, belirlenen hikaye edici ve bilgilendirici metni verilen kagitlara sirasiyla dikte
etmislerdir. Ogrencilerin dikte ettikleri metinler, kodlar, kategoriler ve temalara gére
incelenmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde, icerik analizi teknigi kullanilmistir. “icerik analizi, belirli kurallara
dayali kodlamalarla bir metnin bazi sézciiklerinin daha kiiglik igerik kategorileri ile 6zetlendigi
sistematik, yinelenebilir bir teknik olarak tanimlanir” (Blylikoztlrk, Kilic Cakmak, Akgin,
Karadeniz ve Demirel, 2012, s.240). icerik analizi siirecinde arastirmaci ve bir sinif 6gretmeni
ayri ayri dikte kagitlarini puanlamislardir. Temalara gore belirlenen kategoriklerdeki farkli
puanlamalarin yizdelikleri alinmistir. Yapilan analize goére, iki puanlayici arasinda %87,5
oraninda puanlamada benzerlik bulunmustur.

Bulgular

Arastirmadan edinilen bulgularda 3 adet temaya ulasiimistir.
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Yazim ve Noktalama Hatalarina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Yazim ve noktalama hatalarina iliskin hata yapan 6grenci sayilari ve ylzdeleri Tablo

4.1’de verilmistir.

Tablo 4.1. Yazim ve noktalama hatalarina iliskin bulgular

Tema Alt Tema Kategoriler Hikaye Edici  Bilgilendirici
& f % f %
Dik temel harfleri yazilis bicimine gore 5 55 7 35

yazmama
Kelimeleri eksik harfle yazma 20 100 18 90
Kelimelere fazladan harf ekleme 14 70 18 90
Ozel |5|mler! ilk harfi blyuk olacak 6 30 17 85

sekilde yazmama
Yazim Birbirine benzeyen harfleri karigtirma 8 40 7 35
Hatalari Kelime atlama 11 55 8 40
Kelime ekleme 2 10 7 35
Climleye biyulk harfle baslamama 11 55 10 50
Yazim ve Climle atlama 2 10 4 20
Noktalama Harf, kelime ya da climle tekrarlama 6 30 8 40
Hatalarl T . . I .

Gelisiglizel bliyiik ve kiguk harf 13 65 13 65

kullanma
Climleyi dogrL.J .noktalama isaretiyle 20 100 14 70

bitirmeme
Virgil kuIIan.maima/ eksik ya da yanls 20 100 20 100

virgll kullanimi
Noktalama Ozel isimlere gelen ekleri kesme
Hatalari . . & 11 55 17 85
isaretiyle ayirmama
Kisa ¢izgiyi kullanmama 11 55 15 75
Konusma cizgisini eksik kullanma/hig 16 80 i i

kullanmama

Segilen hikaye edici metinde toplam 294 harf, bilgilendirici metinde ise 408 harf
bulunmaktadir. Tabloya gére, ilkokul 2. sinif 6grencilerinin 5’inin (%25) hikaye edici metinde,
7’sinin (%35) ise bilgilendirici metin tlriinde dik temel harfleri en az 1 harfi yazilis bigimine
gore yazmadiklari gériilmustir. Bilgilendirici metinde hikaye edici metine gore daha fazla dik
temel harflerin yazilis hatasinin ¢ikmasi, bilgilendirici metinde daha fazla harf bulunmasi ile
aciklanabilir. Dik temel harfleri yazilis bigimine gére yazmama &rnekleri Resim 4.1'de

verilmistir.
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Resim 4.1. Dik temel harfleri yazilis bicimine gére yazmama

Secilen hikdye edici metinde 54 kelime, bilgilendirici metinde ise 71 kelime
bulunmaktadir. Tablo 4.1’e gére 68rencilerin tamami (%100) hikaye edici metin tiriinde, 18’i
(%90) bilgilendirici metin tliriinde en az bir harfi eksik olacak sekilde kelimeler yazmislardir.
Her iki oran da yiksektir. Ancak bilgilendirici metinde daha fazla kelime olmasina ragmen
ogrenciler hikdye edici metinde daha fazla kelimeleri eksik harfle yazma hatasi yapmislardir.
Kelimeleri eksik harfle yazma 6rnekleri Resim 4.2’de verilmistir.

Resim 4.2. Kelimeleri eksik harfle yazma

Tablo 4.1’e gbre 14 (%70) 68renci hikaye edici metinde ve 18 (%90) 6grenci bilgilendirici
metin tiriinde kelimelere fazladan harf ekleme hatasi yapmislardir. Ogrenciler bilgilendirici
metinde bulunan kelimelere hikaye edici metinde bulunan kelimelere gore daha fazla harf
eklemislerdir. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda bilgilendirici metinde bulunan kelime sayisinin
hikaye edici metinde bulunan kelime sayisindan daha fazla olmasi neden olmus olabilir.
Kelimelere fazladan harf ekleme 6rnekleri Resim 4.3’te verilmistir.
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Resim 4.3. Kelimelere fazladan harf ekleme

Tablo 4.1’e gore 6grencilerin 6’s1 (%30) hikdye edici metinde, 17’si (%85) bilgilendirici
metinde bulunan 6zel isimleri ilk harfi bliyiik olacak sekilde yazmamislardir. Bilgilendirici
metin tlrinde 6grencilerin bu hatayi daha fazla yaptiklari gérilmektedir. Secilen hikaye edici
metinde 4 tane Ozel isim bulunurken bilgilendirici metinde 8 6zel isim bulunmaktadir.
Bilgilendirici metinde yapilan hatanin daha fazla olmasinda icinde daha c¢ok o6zel isim
bulundurmasi neden olmus olabilir. Ozel ismin ilk harfini biyiik yazmama 6rnekleri Resim

4.4'te verilmistir.

Resim 4.4. Ozel ismin ilk harfini biiyiik yazmama

Tablo 4.1’e gore 6grencilerin 8’i (%40) hikaye edici metinde, 7’si (%35) bilgilendirici
metinde bulunan harfleri benzerleri ile yazmislardir. Ogrencilerin yariya yakini hem
bilgilendirici metinde hem de hikaye edici metinde benzer harfleri yanlis yazmislardir. Hata
yapan o6grencilerin blylk bir kismi ozellikle b-p, t-d,g-k,i-i ve d-b harflerinde karisiklik
yasamislardir. Birbirine benzeyen harfleri yanlis yazma 6rnekleri Resim 4.5’te verilmistir.

& m

Resim 4.5. Birbirine benzeyen harfleri yanlis yazma

Tablo 4.1’e gore 6grencilerin 11’ i (%55) hikaye edici metinde, 8'i (%40) bilgilendirici
metinde kelime atlamislardir. Ogrencilerin yarisindan fazlasi hikdye edici metinde, yariya
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yakini bilgilendirici metinde yazma sirasinda kelime atlamislardir. Kelime atlama 6rnekleri
Resim 4.6'da verilmistir:

Resim 4.6. Kelime atlama hatasi

Tablo 4.1’e gore Ogrencilerin 2’si (%10) hikdye edici metinde, 7’si (%35) bilgilendirici
metinde kelime ekleme hatasi yapmislardir. Ogrenciler bilgilendirici metin tiriinde hikaye
edici metne gore daha fazla hata yapmislardir. Hata yapan 6grenciler, kelime ekleme hatasini
ya metinde var olmayan kelimeler yazarak ya da benzer kelimeleri eklerle degistirip yeni
kelimeler yazarak yapmislardir. Kelime ekleme 6rnekleri Resim 4.7’de verilmistir.

Resim 4.7. Kelime ekleme hatasi

Tablo 4.1’e gore 11 (%55) 6grenci hikaye edici metinde, 10 (%50) 6grenci bilgilendirici
metinde en az 1 defa ciimleye biiyik harfle baslamamistir. Hikdye edici metinde climle sayisi
10, bilgilendirici metinde climle sayisi ise 8'dir. Climle sayilari neredeyse aynidir. Yapilan
yanlis sayisinin ise birbirine oldukca yakin oldugu soylenebilir. Cimleye biylk harfle
baslamama 6rnekleri Resim 4.8’de verilmistir.

Resim 4.8. Cimleye blyiik harfle baslamama hatasi

Tablo 4.1’e gore 6grencilerin 2’si (%10) hikaye edici metinde, 4’ (%20) bilgilendirici
metinde climle atlamiglardir. Bu hata tlriinde yanlis yapan 6grenci sayisi azdir. Ancak
bilgilendirici metinde yapilan cimle atlama hatasi hikdye edici metne gore daha fazladir. Harf,
kelime ya da cimle tekrari 6rnekleri Resim 4.9'da verilmistir.

Resim 4.9. Harf, kelime ya da climle tekrari

Tablo 4.1’e gore 6grencilerin 6’s1 (%30) hikaye edici metinde, 8’i (%40) bilgilendirici
metinde harf, kelime ya da ciimle tekrari yapmislardir. Ogrencilerin, bilgilendirici metinde
daha fazla harf, kelime ya da climle tekrari yaptig1 gérilmektedir. Gelisigtizel kiiclik/buyuk
harf kullanimi 6rnekleri Resim 4.10’da verilmistir.
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Resim 4.10. Gelisigtizel kiigtik/buyik harf kullanimi

Tablo 4.1’e gore 6grencilerin 13’0 (%65) hem hikaye edici hem de bilgilendirici metin
tiriinde gelisigiizel kiiciik ya da biyiik harf kullanma hatasi yapmislardir. Ogrencilerin
yarisindan fazlasi kelimeleri 6zellikle ilk harfleri olmak lzere gelisiglizel yazmislardir. Bu oran
iki metin tiiriinde de ayni ¢ikmigtir. Cimle sonuna gerekli noktalama isaretini kullanmama
ornekleri Resim 4.11’de verilmistir.

Resim 4.11. Cimle sonuna gerekli noktalama isaretini kullanmama

Tablo 4.1’e gore 6grencilerin 20’si (%100) hikaye edici metinde, 14’0 (%70) bilgilendirici
metinde yer alan cimlelerin sonuna gerekli noktalama isaretlerini kullanmamislardir. Hikaye
edici metinde nokta, virgll, soru isareti, konusma cizgisi, iki nokta ve kesme isareti
bulunmaktadir. Bilgilendirici metinde ise nokta, virgll ve kesme isareti bulunmaktadir.
Bilgilendirici metin tlrinde hata oraninin daha az ¢ikmasinda bilgilendirici metin tiirlinde
daha az noktalama isareti bulunmasi neden olmus olabilir.

Tablo 4.1’e gore 6grencilerin 20’si (%100) hem hikaye edici metin tiiriinde hem de
bilgilendirici metin tirinde virglli ya kullanmamislar ya da az dizeyde kullanmislardir.
Ogrencilerin tamami dikte edilen metinlerde virgili etkili kullanmamislardir. Ozel isimlere
gelen ekleri kesme isaretiyle ayirmama 6rnekleri Resim 4.12’de verilmistir.

Resim 4.12. Ozel isimlere gelen ekleri kesme isaretiyle ayirmama

Tablo 4.1’e gére 6grencilerin 11'i (%55) hikaye edici metinde, 17’si (%85) bilgilendirici
metinde en az 1 defa olacak sekilde 6zel isimlere gelen ekleri kesme isaretiyle
ayirmamislardir. Hikaye edici metinde 2 tane 6zel isimde ek bulunurken bilgilendirici metinde
7 ozel isimde ek bulunmaktadir. Bilgilendirici metinde 6zel isme gelen ekleri ayirmada hata
oraninin fazla olmasinda bu metin tiriinde daha fazla ek bulunduran 6zel ismin bulunmasi
neden olmus olabilir. Kisa ¢izgi kullanmama ornekleri Resim 4.13’te verilmistir.

Resim 4.13 Kisa gizgi kullanmama

Tablo 4.1’e gore 6grencilerin 11’i (%55) hikdye edici metinde,15’i (%75) bilgilendirici
metinde satir bitimine tamamlanmamis kelimeleri ayirmada kullanilan kisa ¢izgiyi ya hig
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kullanmamuslar ya da yeterli dl¢iide kullanmamislardir. Ogrencilerin yarisindan fazlasi hikaye
edici metinde kisa ¢izgi kullaniminda hata yapmiglardir. Bilgilendirici metinde ise bu oran
artmistir. Konusma cizgisini kullanmama/eksik kullanma 6rnekleri Resim 4.14’te verilmistir.

Resim 4.14. Konusma gizgisini kullanmama/eksik kullanma

Tablo 4.1’e gore Ogrencilerin 16’s1 (%80) hikaye edici metinde konusma gizgisini ya
kullanmamislar ya da kullanimda hata yapmislardir. Bu oran oldukga fazladir.

Yazi Okunakliligina iligkin Bulgular ve Yorumlar

Yazim ve noktalama hatalarina iliskin hata yapan 6grenci sayilari ve ylzdeleri Tablo
4.2'de verilmistir.

Tablo 4.2. Yazi okunakhligina iliskin bulgular

Hikaye Edici Bilgilendirici

T .
Tema Alt Tema Kategoriler F % f %
Kelimeler arasina uygun bosluklar 25 5 55

Bosluk koymama
hatalart Satirbasi boslugunu kullanmama 20 100 18 90
Cineindeliofetonn 3 5 s

Okunakhhg Yaz 3 y

biyaklaga Metni 6lgili bayuklikte yazmama 5 25 4 20
Okunakliik Kelime igindeki harfleri okunakh 5 75 6 30

yazmama

Kelimeler arasina uygun bosluk koymama ornekleri Resim 4.15’te verilmistir.

Resim 4.15. Kelimeler arasina uygun bosluk koymama

Tablo 4.2'ye gore 6grencilerin 5’i (%25) hem hikaye edici metinde hem de bilgilendirici
metinde kelimeler arasina uygun bosluk koymamislardir. Satirbasi boslugu kullanmama
ornekleri Resim 4.16’da verilmistir.

Resim 4.16. Satirbasi boslugu kullanmama

Tablo 4.2’ye gbre 6grencilerin 20’si (%100) hikaye edici metinde, 18’i (%90) bilgilendirici
metinde satirbasi bosluklarini yapmamuslardir. Ogrencilerin neredeyse tamami bilgilendirici
metinde satirbasi boslugunu kullanmamistir. Hikaye edici metinde ise 6grencilerin tamami
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kullanmamistir. Harfler arasinda yeterli bosluk birakmama ornekleri Resim 4.17'de

verilmistir.

Resim 4.17. Harfler arasinda yeterli bosluk birakmama

Tablo 4.2’ye gore 6grencilerin 3G (%15) hikaye edici metinde, 6’s1 (%30) bilgilendirici
metinde kelimeleri olusturan harfler arasinda uygun bosluklar birakmamislardir. Hikaye edici
metinde bilgilendirici metne gore daha az harfler arasinda yeterli bosluk birakmama hatasi
yapilmustir. Yazi blylklGgu hatasi 6rnekleri Resim 4.18’de verilmistir.

Resim 4.18. Yazi blyukligi hatasi

Tablo 4.2’ye gbre 6grencilerin 5’i (%25) hikaye edici metni, 4’(i (%20) bilgilendirici metni
yazarken yazi biiyikliigiinde hata yapmislardir. Ogrencilerin yazi biiyikliiklerinin iyi diizeyde
oldugu soylenebilir. Okunaklilik hatasi 6rnekleri Resim 4.19’da verilmistir.

Resim 4.19. Okunaklilik hatasi

Tablo 4.2’ye gbre 6grencilerin 5%i (%25) hikaye edici metni, 6’s1 (%30) bilgilendirici metni
okunakli yazmamistir. Ogrencilerin biyik bir kisminin yazi okunaklihgr iyi durumdadir.

Sayfa Diizenine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Sayfa diizenine iliskin iliskin hata yapan 6grenci sayilari ve yuzdeleri Tablo 4.3'te
verilmistir.

Tablo 4.3. Sayfa diizenine iliskin bulgular

Hikaye Edici  Bilgilendirici

Tema Alt Tema Kategoriler f % f %
Dikte Kagidi Dikte kagidini temiz tutmama 3 15 4 20
L Bashk Metin basligini ortalamama 9 45 6 30

Sayfa Diizeni . PSP
Satir Cizgisi Satir gizgisini dogru kullanmama 5 25 3 15
Kenar Bosluklari  Kenar bosluklarini orantilamama 8 40 9 45
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Tablo 4.3’e gore 68rencilerin 3’l (%15) hikaye edici metin icin verilen dikte kagidini, 4’
(%20) bilgilendirici metin i¢in verilen dikte kagidini temiz kullanmamislardir. Metin basligini
ortalamama 6rnekleri Resim 4.20’de verilmistir.

Resim 4.20. Metin basligini ortalamama

Tablo 4.3’e gore 6grencilerin 9’u (%45) hikaye edici metnin, 6’si (%30) bilgilendirici
metnin bashgini ortalamamistir. Hikdye edici metinde, 6grencilerin neredeyse yarisi basligi
orantisiz yazmistir. Ancak bilgilendirici metinde bu hata orani azalmistir. Satir ¢izgisini dogru
kullanmama 6rnekleri Resim 4.21’de verilmistir.

Resim 4.21. Satir ¢izgisini dogru kullanmama

Tablo 4.3’e gore 6grencilerin 5’i hikdaye edici metni, 3'G (%15) bilgilendirici metni
yazarken satir gizgisini dogru kullanmamistir. Buna gore 6grencilerin satir gizgisi kullanma
diizeyleri oldukga iyi durumdadir. Kenar bosluklarini orantilamama 6rnekleri Resim 4.22’de
verilmistir.

Resim 4.22. Kenar bosluklarini orantilamama

Tablo 4.3’e gore 6grencilerin 8’i (%40) hikaye edici metni, 9'u (%45) bilgilendirici metni
yazarken kenar bosluklarinda orantisizlik meydana gelmistir. Ogrencilerin yariya yakini
metinleri yazarken kenar bosluklarinda hata yapmislardir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirmada ilkokul 2.sinif 6grencilerinin dikte calismalarinda yaptiklari hatalar
incelenmistir. Ug temaya ayrilan arastirmanin ilk temasi “Yazim ve Noktalama Hatalari”dir.
Bu temada 6grencilerin hepsi kelimeleri en az bir harfi eksik olacak sekilde yazmislardir.
Noktalama isaretleri alt temasinda ise yine 6grencilerin hepsi climle bitiminde en az bir
noktalama isaretini eksik kullanmislar ya da hi¢ kullanmamislardir. Virgil kullaniminda da
ogrencilerin hepsi ya yanlislik yapmis ya da hi¢ kullanmamistir. Kelimelere fazladan harf
ekleme ile konusma cizgisi kullaniminda 6grencilerin hata orani oldukga yiksek olmustur.
Ogrencilerin yarisindan fazlasi ciimleye biiyiik harfle baslamamislardir. Gelisigiizel biyiik ve
kiigiik harf kullanimi da yapilan yaygin hatalardandir. Ozel isimlere gelen ekleri kesme isareti
ile ayirmada 6grencilerin yarisindan fazlasi en az bir hata yapmistir. Kisa ¢izgi kullanmama da
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yapilan hatalardandir. Babayigit (2018) yaptigi kelime yazim hatalarini inceledigi
arastirmasinda yakin temalara ulasmistir. Arastirmadan elde edilen dikte hatalari, Sen (2020)
tarafindan vyapilan arastirmada belirlenen dikte hatalarina blylk oranda benzerlik
gostermektedir.

Yazi okunakhhgina iliskin bulgulara bakildiginda 6grencilerin hemen hepsi satirbasi
boslugunu yapmamistir. Ancak 6grencilerin blyiik bir kismi hem bilgilendirici hem de hikaye
edici metinde kelimeler ve harfler arasina yeterli bosluk koyarak yazmiglardir. Ayrica,
ogrencilerin buyuk bir kismi metinleri uygun buyuaklikte yazmislardir.

Arastirmanin t¢iincii temasi sayfa diizenine iliskin bulgulardir. Ogrencilerin hemen hepsi
dikte kagidini temiz tutmuslardir. Ogrencilerin yarisina yakininin yazdiklari metin
basliklarinda orantisizlik bulunmaktadir. Yine 6grencilerin yarisina yakininda yazdiklar
metinlerin kenar bosluklar orantili degildir. Ogrencilerin biyik bir kismi ise satir gizgisini
dogru kullanabilmektedir.

Oneriler

e Ogrencilerin yazim ve noktalamada yeterli olmadiklari gorilmiistiir. Ogrenciler ile
daha fazla yazim ve noktalama galismalari yapilmahdir.

e Ogrenciler ile daha fazla dikte galismalari yapiimalidir.
e Farkh dikte tiirlerinden egitim ortaminda yararlanilmaldir.

e Dikte ilkokulun tim sinif diizeylerinde basta Tirkce dersi olmak lizere diger derslerde
kullanilmalidir.
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Giris

Yabanci dil 6greniminde edebi metinlerin kullaniimasi etkili yontemlerden birisidir.
Ogrencilerin yabanci dili kalici olarak 6égrenimlerinde énemli bir rol oynar. Edebi metinlerin
olgusal ve kurgusal gerceklerle islenerek sunulmasi, dilin baglamsallastirilarak igsellestirilmesi
ve ait oldugu kiltirel zenginligin yansitilmasi agisindan derin bir farkindalik olusturur.
Egitimde 6grenciler, iletisimsel ortamlarda biligsel gelisimlerine katkida bulunan deyimler,
sozedimler ve sOzdizimi edinmelerine yardimci olabilecek siir ve kisa dykilerden esinlenirler
ve hedef dilde ¢agrisimlara asina olurlar. Ogrenciler icin bu edebi metinlerin kendine 6zgii dil
karmasikhg ve farkh kultird barindirmasi nedeniyle 6grenme sirecinde kullaniimasi
tartismali olsa da, bu konu arastirmacilarin blyuk ilgi gosterdigi bir konudur.

Dil 6gretiminde edebiyatin kullaniminin on dokuzuncu yizyila kadar uzandigi yapilan
calismalarda belirtilmektedir. Edebiyatin dil 6gretiminde ilk kullaniminin dil bilgisi ceviri
yontemiyle yapildigl ve o donemlerde edebi metinlerin ana dile ¢evrilmesinin kullanilan en
popiler teknik oldugu bilinmektedir. Béylece edebi metinler dil bilgisinin pratigini yapma,
kelime 6grenme, ceviri icin ek materyal olarak kullanilmistir (Liaw, 2001). 1980'lerden
itibaren bir 6gretim kaynagi olarak edebiyata olan ilgi yeniden odak noktasi haline gelmistir.
Yapilandirmaci yaklasimin benimsenmesiyle birlikte dogrudan ve isitsel yontemin tercih
edilmesi dil 6gretimi yaklasiminin uygulanma boyutunu degistirmistir ve bu yaklasim
ginimize kadar devam etmistir. Bu durum o6zellikle ders kitaplarina edebi metinlerin
(roman, siir vb.) yerlestirilmesi ile dil 6gretimine katki saglanmasi seklinde olmustur (Chicho,
2022; Duff & Maley, 1991; Gower & Pearson, 1986; Guerberof-Arenas & Toral, 2022; Hill,
1986; Lazar, 1993; Maley & Duff, 1989; Marckwardt, 2021; McRae, 1991). Kitaplarda yer
bulmasina ragmen edebiyatin dil 6gretmek ve 6grenmek amaciyla kullanilmasi konusu alan
yazinda hala tartismalara neden olmaktadir. Ornegin, yabanci dil 6gretmenleri, edebiyati
sadece sanat eseri olarak gorebilmekte ve edebi metinlerin 6grencilerin yeterlilik seviyesinin
¢ok 6tesinde oldugunu savunmaktadir. Bunun yani sira 6grencilerin gelecekteki akademik ve
mesleki hedeflerine ulasmalarina uzak Uriinler olmasi dile getirilmektedir. Boylece bir
anlamda edebiyatin bir 6§renme ve 6gretme araci olabilecegi gercegi goz ardi edilmektedir
(Bassnett & Grundy, 1993). Bunun bir baska nedeni ise edebi metinlerdeki karmasik ve
kendine 6zgl dil yapilari ve barindirdigi kiiltirel 6gelerin baskin kullanimidir. Zira edebi
metinler belirli bir dili 6gretmek icin degil toplumlarin ortak olgularini iceren, zengin dil
yapilarini icinde barindiran 6zgiin eserlerdir. Bu durumu degerlendiren dil 6gretmenleri ise
edebiyati 6gretimlerinin ayrilmaz bir parcasi olarak degil, sinifta ek bir etkinlik olarak
kullanmayi tercih etmektedir (Wasanasomsithi, 1998). Bu gorislerin aksine bazilari,
edebiyatin 6grencilerin dilbilimsel bilgilerini genislettigine, yeni ve karmasik sézdizimi ile
tanistirdigina (Povey, 1967, 1972; Arthur, 1968), 6grencilerin vizyonunu genislettigine ve
elestirel distinmeyi sagladigina inanmaktadir (Oster, 1989). McKay (1982) edebi eserler
yardimiyla dil 68renme ortamlarinda rol iliskilerinin dnceden belirlendigini ve girdi sagladigini
savunur. Hadaway, Vardell ve Young (2002) ise edebiyatin hikaye, kisa oykiler gibi farkli
bicimlerde sunulmasi 6grencilerin farkli seceneklere asina olmalarina neden oldugunun altini
cizer. Arastirmacilara gore (Custodio ve Sutton, 1998; Lazar, 1993) edebiyat 6grencilerin
sorgulama, elestirme ve arastirmalarini saglar ve 6grenciler bu tir Griinlere ulastiklarinda dili
icsellestirir (Elliot, 1990; Akyel & Yalgin, 1990; Buyilkkantarcioglu, 2006). Boylelikle 6grenciler
ozellikle yabanci dil 6gretimi ortamlarinda zengin ve anlamli bir girdi kaynagina sahip olur.
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Yabanci Dil Ogretiminde Edebiyat

Edebiyat; toplumlarin kendi degerlerini kapsayan ve kendine 6zgi tarzi olan tirdir.
Olay, duslince, duygu ve hayallerin dil araciligiyla s6zI(i veya yazili olarak bicimlendirilmesi
sanatidir ve hayatin merkezinde yer alir. Edebi metinler de hem toplumun kiiltirel degerlerini
hem de yansitilan dil igerisinde bireylerin yasam tarzlarini, disiince yapilarini, iletisim
glclerini yansitarak sosyolojik anlamda katkida bulunur. Kisaca edebiyat, bir milletin hayal
dlnyasidir, zevkidir, yaratma glicliniin gostergesidir (Kirkkilig ve Sevim, 2012, s. 363).

Edebiyatin duygulari aktarma boyutu, dil 6gretiminde sozcliklerin islevsel ve baglamsal
bicimlerini dil yapilarin uygulanabilmesi ve gelistirilmesini saglar. Boylece okuyucu ve metin
arasinda etkilesime neden olur. Bir baska anlatimla okuyucu metne karsi olumlu veya
olumsuz bir tepki verir. Bunun yani sira edebi metinlerin kullanilmasi, 6grenimde hedeflenen
dogal sozll iletisim ortamini saglayarak sinif ortaminda iletisim kurma ve konular Gzerinde
tartismalarin gelistiriimesini saglar. Clnkli 6zgin yapilar olarak sunulan dil, kendi akisi
icerisinde duygularin aktarimi icin kullanilmaktadir. Bu yoni de 6grencilerin dile ya da derse
olan ilgilerinin artmasina neden olur. Clnki sozcilikler, s6z 6bekleri, edimsozler, dil disi
unsurlar, kiltirel kavramlar gibi yapilar arasindaki iliski edebiyatin dogal yapisi icinde dil
ogretimi kaygisi olusturulmadan sunulur. Ogrencinin kendi edebiyatini bilmesi ve bir okur
olmasi dolayasiyla hedef dil veya diinya edebiyati ile tanistiginda karsilastirma yapma olasiligi
saglanir. Boylece 6grenciler kendi yasantilariyla hedef kiiltiirdeki yasantiyi kiyaslayarak hedef
dilde sunulanifadeleri yorumlar, dil ve anlatim yeterliklerini gelistirirler. Bir diger olumlu yoni
ise 6grencilerin baska kiltirlere bakis acisini olumlu etkilemesi ve hos goriiyle yaklasmalarini
saglamasidir. Uzun yillardir edebiyat metinlerini dil 6greniminde kullanmanin tartismalari
slirerken, edebi metinlerin dili 6gretmede hedef kiiltlri tanitma, farkli duyus ve disiince
tarzlarini géstermede vazgecilmez oldugu vurgulanmaktadir (Kirkkilic ve Sevim, 2014). Bir
baska anlamla edebiyat, 6grencilere hedef dildeki yasam tarzini, o dilin konusucularinin
hayata bakisini, beden dilini, kiiltiir farkhhigini, hayatla ilgili diistiince ve planlarini, kisilerarasi
iliskilerini, yasam kosullarini, maddi ve manevi degerlerini tanitarak zihinsel ve duyussal
olarak hazirlar. Noaman (2013) bu duyussal hazirlanmada edebi metinlerin yabanci dilde
okuma ve yorumlamasinin 6grenciler igin asagidaki gibi siralanabilecegini ifade etmektedir:

e Metinde bulunan vyararli alinti ve ifadelerin zihinsel bellekte saklanmasi ve
gerektiginde kullanilmasi,

e Alimlamali (dinleme ve okuma) dil becerileri ile Gretimsel (konusma ve yazma) dil
becerilerinin bitlinlesik olarak gelistirilmesi ve uygulaniimasi,

e Metinde bulunan konusma ve diyaloglarin maruz kalinmasinin ihtiya¢ duyulan
ortamlarda yararlanilmak lzere firsat yaratmasidir (s. 321).

Yukarida dilin edebiyat araciligiyla 6grenciye sundugu katkilar verilmektedir. Goruldugu
Uzere ogrenciler kelime kullanimi, yeni ve karmasik s6zdizimi ile tanisir, dil kullanimi ve dil
bilgisi dagarcigini genisletir (Povey, 1972). Bu metinler yoluyla rol iliskileri 6nceden
belirlenecegi (McKay, 1982) icin sosyal baglamda dili artirarak kullanilabilir. Bunlarin yani sira,
Lazar’a (1993) gore edebiyatin yabanci dil sinifinda kullanilmasinin birgok olumlu yoni vardir
ve bunlar asagidaki sekilde belirtilmistir:

¢ Cok motive edicidir.

e Ozgiin Grindiir.
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¢ Dil edinimi igin uyaricidir.

o Ogrencilerin dil farkindaligini genisletir.

e Genel egitim degerine sahiptir.

e Bircok mifredatta bulunur.

o Ogrencileri fikirleri ve duygulari hakkinda konusmaya tesvik eder.
o Ogrencilerin yorumlama yeteneklerini gelistirir.

o Ogrenciler zevk alir ve eglenir.

e QOgrencilerin baska bir kiiltiirii anlamalarina yardimci olur.

e Cok degerlidir ve yiksek bir statliye sahiptir.

Yukarida verilen edebi metinlerin olumlu boyutu, 6grencilerin gerek farkli bir kiltirin
zenginliginin gerekse kendi edebi metinlerinin zenginlik ve cesitliliginin 6zimsenmesine
olanak saglar. Sonug olarak, edebiyat 6grencilere bircok agidan degerli bilgiler sunar. Boylece
ogrenci sadece hedef dilin yapisal 6zellikleriyle ilgilenmez ayni zamanda da dilin tarihsel slireg
icerisinde tasidigi kiiltiirel zenginliklere ulasir. Bir baska deyisle, 6grenci hedef dilde kendini
gelistirme imkani bulur. Edebiyatin bu olumlu yoénlerinin ortaya konulmasinda secilen edebi
metinlerin de uygunlugu o6nemlidir (Lima, 2010). Maley’e (2001'den aktaran Khatip ve
Rahimi, 2012) gore edebi eserlerin dil 6gretiminde uygunlugunun nedenleri de c¢ok
boyutludur.

1. Evrensellik: Edebiyat bilinen tim dillerde mevcuttur ve tiim kultirlerde ortak olan
ask, 6lim, dogum, hiiziin, ayrilik, tarihi ve cografi zenginlik, kiltirel deger ve davranislar,
doga, toprak gibi temalar edebiyat araciligiyla aktarilir.

2. Degerlilik: Edebiyat orijinal ve 6zgln dil girdileri sundugu igin 6zel bir degeri vardir.
Mevcut dil 6gretim kaynaklarindaki metinlerin aksine 6grenciyi anlamin 6tesine tasir.

3. Kisisel etkilesim diizeyi: Edebiyatta ifade edilen fikirler, olaylar ve olgular 6grenciler
tarafindan deneyimlenir, hayal edilir. Metin ile bireyin yasami arasinda bir bag kurulur.

4. Cesitlilik: Edebiyatta sunulan konular ve bu konularin sunulusunda cesitlilik (siir,
hikaye, 6yki, roman vb.) vardir. Bu zenginlik 6grencilere monoton olmayan ve ¢ok yonli bir
edebi metin seckisinin (macera, polisiye, korku, romantik, gercekgi, tarihi, sosyal vb.) tadini
cikarabilmeyi sunar.

5. ilgi Alani: Edebiyat, tanidik konulari gekici ve ilging bir sekilde ele aldigi icin dogasi
geregi ilgi cekicidir.
6. Ekonomi ve diisiindiiriicii gli¢: Edebiyatin ayirt edici 6zelliklerinden biri, kelimelerin

ve cumlelerin hatirlattigi cagristirici anlamdir. Edebiyat soylenenlerin/yazilanlarin Gtesine
gecer ve fikirler sayisiz cimleler yerine birkag kelimeyle ifade edilebilir.

7. Belirsizlik: Edebiyat farkli yorumlamalara dayali olabilir. iki okuyucunun tek bir metni
ayni sekilde okunmasi ve anlamasi genellikle nadiren olusur. Bu yaklasim ve yorum cesitliligi,
ogrencilerin gercek bir fikir alisverisi icinde kavramlara ulasmalarinda olanak saglar ve
etkilesimi tetikler. Dahasi, her 6grenci belirli bir metin hakkindaki yorumlarinin gecerliligi
konusunda digerleriyle etkilesimde oldugu icin kendini glivende hissedebilir.
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Yabanci Dil Ogretiminde Edebiyat ve Dil Becerileri

Yabanci dil egitimi zihinsel bir stire¢ oldugu icin 6grenciler edebi metinlerden edindikleri
bilgileri bu sirecten gecirerek diisinme ve yorumlama yoluna giderler. Dili kullanma ve
yeniden Uretme yoniinde gelisme saglayabilmeleri edebi metinlerde gordikleri dilin islevsel
ve baglamsal 6rneklerinin gesitliligine ve zenginligine baghdir. Eyliboglu (1998) bu durumu
Ogrencilerin yabanci bir dilde konusabilmelerinin anadillerinde oldugundan farkli bir ¢abayi
gerektirdigine dayandirmaktadir. Yani, dili (iretebilmek distinerek konusmayi ve diislinceler
arasinda mantiksal iligkiler kurabilmeyi gerektirir (S6zen, 2016: 311). Dolayisiyla iletisimsel dil
ogretim ilkeleri acgisindan ele alindiginda (Van, 2009) son yillardaki ¢calismalar da edebiyat
eserlerinin okuma, yazma, konusma ve dinleme becerilerinin gelistirilmesi icin zengin ve
0zgilin dil simgesi sundugunun altini ¢cizmektedir (Erkaya, 2005; Pardede, 2011; Isariyawat,
Yenphech, & Intanoo, 2020; Abdalrahman, 2021; Ali, Ali & Hussain, 2021; Erkinovna, 2022).
Becerilerin edebi eserler yoluyla gelistirilmesi asagidaki sekilde agiklanabilmektedir.

Okuma becerisi ve edebiyat: Okuyucunun okuduklar ile etkilesime girmesini ve
anlamasini saglayan karmasik bir sirectir. Benzersiz sozdizimsel kaliplar vardir. Okuma
sirasinda karsilasilan her bir kelime ile ciimle yapilari metin baglaminda analiz edilir. Elde
edilen bilgiler okuyucunun zihninde islenir, zenginlestirilir ve buttnlestirilir. Edebi metinleri
okumak, zevk ve bilgi icin okumanin bitinlesik halidir. Alt cimlelerin sik sik ortaya ¢ikmasi,
astlik icinde astlik ve bicembilimsel diizen sunulmasi zenginlik yaratir (Arthur, 1968). Bu
nedenle, ders kitaplarinda yer alan metinlerdeki eksiklikleri de giderir. Aslinda, edebiyat
sadece genel olarak dil 6grenme amaclari icin kolaylastirici olmakla kalmaz, ayni zamanda
icerik temelli 6gretimde dil 6grenimini de hizlandirabilir. Ogrenciler sinif arkadaslarinin
metindeki olaylar farkli yorumladiklarini goriir ve yeni yollarla okumayi 6grenirler (Oster,
1989.

Dinleme becerisi ve edebiyat: okuyucunun siirlerin, kisa 6ykilerin veya romanlarin sesli
versiyonlarina maruz kalmasi ritim, kafiye ve tonlama ilkelerine bagli olarak dil kaliplarini ana
dili konusmaci normlarina yaklastirma arzusunu tesvik eder. Okuyucunun s6zli okuma,
dramatizasyon, pandomim, tartisma ve grup etkinliklerinde yer almasinda degerli bir kaynak
olabilir. Dinledikleri karakter veya toplumun normlarina gore hareket ederler (Oster, 1989).

Konusma becerisi ve edebiyat: Bir siir, roman veya kisa 6ykldeki olaylari, okuyucular
kendi gercek hayatlarindaki deneyimleriyle iliskilendirilebilir. Boyle bir uygulama, dil
derslerinde tartismanin éniinii agar. Ogrencilerin olaylar hakkinda 6zgiirce diistinmelerini
saglar ve elestirel olarak yorum yapmalarina olanak verir. Konusma yeterliligini ilerletmek igin
de kolaylastirici bir rol oynar. Okuma sirasinda karsilasilan direk climleler yoluyla iletisim
becerilerini gelistirir. Kisacasi metinden edinilen 6zglnlGgin, duyarhhgin, duygusal istikrarin,
ishirliginin ve ahlaki tutumlarin iletisimsel uygulanmasi arttiriir. Normal dil siniflarinda
yaratilan konusmaya kiyasla genis kelime repertuari sunmasi iletisimi gliclendirir (Arthur,
1968). Ogrencilerin olgulari gesitli perspektiflerden gérmelerine yardimci olur. Edebi metni
okuduklarinda, olaylar, karakterler hakkinda tartisirlar ve farkl yorumlamalar yaparlar (Oster,
1989). Obediat'a (1997) gore, 6grencilerin hedef dilde bir yetkinlik kazanmalarina, deyimsel
ifadelerin kullanimini 6grenmelerine, dogru konusmalarina ve hedef dilde daha akici ve
yaratici olmalarina yardimci olabilir.

Yazma becerisi ve edebiyat: Okuyucunun bir model olarak yararlandigl ve orijinal
calismaya benzer sekilde icerigi, temayi, organizasyonu ve/veya stili acikca taklit ettigi bir
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slrectir. Yararlanilan bilgiler zihinde sekillenir, siniflandirilir, 6n bilgilerle birlestirilir ve
gelistirilir. Boylece baslangicta taklit gibi olsa sonraki siireglerde 6grenciye ait 6zglin Griin
ortaya ¢ikar. Oster’a (1989) gore, edebi metinler yaraticiligi tesvik eder, daha zengin kelimeler
Ogretir ve bunlari yazimda kullanmak ve yaziyi daha etkili hale getirmek igin figlratif dili nasil
kullanacaklarini dgretir. Ogrenciler dili yiiksek diizeyde icsellestirebilir (Elliot, 1990 mimkiin
oldugunca bu sablonu kullaniniz. Galismanizda miimkiin oldugunca bu sablonu kullaniniz.
Galismanizda miimkiin oldugunca bu sablonu kullaniniz. Calismanizda miimkiin oldugunca bu
sablonu kullaniniz. Calismanizda mimkiin oldugunca bu sablonu kullaniniz.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Edebi eserler, yabanci dil 6greniminin daha kalici olabilmesi icin firsatlar sunar ve gesitli
ogrenme stilleri ile 6grencilerin 6grenme hizlarini artirabilir. Edebi metinler deneyimlenerek
yazilmis olduklarindan ve toplumun degerlerini yansittiklarindan dilbilimsel girdilerin
glvenilir kaynaklari olarak degerlendirilmektedir. Bu yoniyle 6grencilerin hedef dilin yapilari,
s6z varhgi ve dort dil becerisini uygulamalarina yardimci olabilir.

* Edebiyat, 6grencilerin diger kllturler ve toplumlar hakkindaki yasam tarzlari ve iletisim
yollari hakkindaki algilarini gelistirmelerine yardimci olabilir.

* Edebi metinler, gergek diinyada yasanabilecek ask, hiiziin, sevgi, ayrilik, 6lim, dogum,
baris ve savas gibi toplumsal olgulari kapsadigindan bireysel farkhliklari da kendine ¢ekebilir.

* Gergekte edebiyat mecazi degil temsildir. Onermesel dil sadece belirli bir baglamda
iletisim kurma egiliminde ve bilgilendirici olma gibi goriinse de, temsili edebiyat dili
okuyucularini etkilemeyi odagina alir ve gercek diinyaya dair duygularini ve algilarini
betimleyerek okuyucuyu igine geker.

* Edebi metinler, 6grencilerin hayal glclerini harekete gegirmelerine, deneyim ve
duygularini yogun yasamalarina yardimci olur. Boylece yaraticiliklarini zihinsel islemler
yoluyla ortaya koymus elestirel bakis agisina sahip olurlar.

* Edebi metinler, degisik olay ve olgulari yazarin farkli bakis agisiyla yansitmasi dolayisiyla
yorum yapma yeteneklerini gelistirirler.

Sonug olarak, tartisma gotirmeyecek sekilde edebi metinler 6grencilerin diizeylerine
uygun olarak segilip ders disi materyal olarak 6grencilere verildiginde ve sinif igi tartismalara
olanak saglandiginda Ogrencilerin tartisma becerileri gelisecektir. Boylece 21. Yizyil
becerilerinden olan iletisim, isbirligi, elestirel distinme, yaraticilik gibi olgulari i¢sellestirerek
evrensellesmis diinya dizeninde farkli climle yapilari ve kelime dagarcigiyla kendilerini daha
iyi ifade edeceklerdir.
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Giris

Merak etme insanlarin temel ihtiyaglari arasinda bulunmaktadir. Merak sayesinde
etrafindaki olaylari ve nesneleri anlamlandirir, yeni bilgiler edinir ve gevresini kendisine uygun
olarak diizenleyebilir. Bu sayede insanlar gesitli calismalar yapmislar, uzmanlk alanlari ve
bilim dallari olusmustur. Giincel Tiirkge Sozlik’te (TDK, 2022) bilim; “belli bir konuyu bilme
isteginden yola cikan, belli bir amaca yonelen bir bilgi edinme ve yontemli arastirma sireci”
olarak tanimlanmaktadir. Bilimsel yontemler kullanilarak olusturulan bilimsel bilgiler ile
glnlik hayatta gerekli diizenlemeler yapilabilmektedir. Bilimsel bilginin olusturulmasinda
tniversitelerin nemli rolii bulunmaktadir. Universitelerin misyonu her ne kadar mezun ettigi
ogrencilerine bir meslek ve stati kazandirma gibi gériinse de temel olarak bilimsel arastirma
faaliyetlerini ylritmek, toplumun yarariicin bilgi Gretmek, Grettigi bilgiyi yaymaktir (Karadag,
2009). Bilim insanlari ise liniversitelerin lisansistl programlari araciligiyla yetistirilmektedir.
LisansUstli Egitim, Ylksek Lisans, Doktora ve sanat dallarinda yapilan Sanatta Yeterlik
programlarindan olusur (YOK, 1996). Lisansiistii egitim sonucu hazirlanan yayinlar bilime ve
literatlire katki sagladiklarindan olduk¢a o6nemlidirler, ¢linkii bu c¢alismalar sonucunda
bilimsel bilgiler elde edilmektedir (Isik, 2016).

Bilim insani bilgi ve becerisini kazanmis kisi makale, s6zIU bildiri, poster sunu, yiksek
lisans ve doktora tezi gibi calismalar araciligiyla ortaya koyduklari hipotezi bilimsel uygulama
ve kaynaklar yoluyla dogrulamaya calismaktadir (Sahin vd., 2013). Bir alanda yapilmis
¢alismalarin analizi ise ele alinan konularin derinligi ve kullaniima sikhg hakkinda bilgi
vermekte ve alanin icinde bulundugu duruma yonelik genel bir bakis acgisi kazandirmaktadir
(isci, 2013).

Teknolojideki hizli gelismelerde yasami degistirmekte, ayni zamanda bu araglar egitim
ortamlarinda da kendilerine yer bulmaktadirlar. Son yillarda hizla hayatimiza giren ve glinliik
yasantinin vazgecilmezi haline gelen bilgisayar, tablet bilgisayar, akilli telefon gibi araglar da
egitim ortamlarinda kullanilmaya baslamis, bu araglar ile kullanilabilecek materyaller
tasarlanmis ve kullanilmaya baslanmistir (Isik, 2018). Bu bakimdan egitim ortamlarinda
kullanilmak (zere tasarlanan elektronik icerikler énem kazanmistir. Ogretmenlerin bu
icerikleri gelistirmesi, kullanmasi, birbirleri ile paylasmasi ile ilgili birgok proje yuritilmeye
baslanmistir (Isik, 2018). Egitim Bilisim Agi (EBA) bu projeler ile gelistirilen ortamlardan biridir.

EBA, MEB tarafindan yiritiilen FATIH Projesi adina bakanliga bagh Yenilik ve Egitim
Teknolojileri Genel MidurlGgl tarafindan gelistirilen egitim portalidir (Tuluk, 2021). MEB
tarafindan okul 6ncesinden 12. Sinifa kadar tim siniflar i¢in olusturulmus, kisisellestirilmis
O0grenme ortami sunan, mifredata uyumlu ders iceriklerinin yaninda kisisel, mesleki gelisim
icerikleri sunan Ucretsiz ve glvenilir egitim platformudur (MEB, 2021a). EBA; zaman ve
mekan kavramlarindan bagimsiz olarak hizmet sunabilen, hedef odakli, daha verimli calisma
ortamlari saglayabilen, sistemde bulunan kisilerin en iyi hizmete erisebilmesini saglayabilen,
gelisimi dogru bir sekilde takip edebilen ve sistem icerisinde gerekli doniit ve diizelmeler ile
kontrol altinda tutabilen, tim egitim ve 6gretimin kalitesini ylkselten bir sistem olma
yoninde bes temel esasa dayanmaktadir (MEB, 2021b). EBA sayesinde Ogrenciler okul
oncesinden ortadgretime bitiin seviyelerde 6gretim programlarinda yer alan dersler ve bu
derslerin konularina ait etkinlikler, animasyonlar, videolar, alistirmalar, e-kitap ve e-dergiler,
fotograflar, gorseller, sesler ve gesitli dokiimanlar vb. pek ¢ok icerige ulasabilmektedirler
(Kaya Keles, 2022).
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Bu galismanin amaci Egitim Bilisim Ag1 (EBA) ile ilgili lisansUstl ¢alismalari tematik olarak
incelemektir. Arastirmanin problemleri su sekildedir:

1. Ebaile ilgili lisanststi ¢alismalarin diizeyi nedir?
2. Eba ileilgili lisansustl ¢alismalarin yillara gére dagilimi nasildir?
3. Ebaileilgili lisansustl ¢alismalarin hangi yontem kullanilmigtir?
4. Eba ile ilgili lisansisti calismalarin Gniversitelere gére dagilimi nasildir?
5. Eba ileilgili lisansistu ¢alismalarin tez danismani unvanlari nasildir?
6. Ebaileilgili lisansistii galigmalarin izin durumlari nasildir?
7. Ebaileilgili lisansistii calismalar hangi dilde yapilmistir?
Yontem

Arastirma betimsel bir calismadir. Arastirmada veriler dokiiman incelemesi yoluyla
toplanmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu ya da olgular hakkinda bilgi
iceren yazili materyallerin analizini kapsamaktadir (Karadag, 2014). Calismada, EBA ile ilgili
lisansustil calismalar incelenerek, belirlenen olgltler agisindan betimlenmeye calisiimistir.

Arastirmanin amaci dogrultusunda Yiksekogretim Kurumu tarafindan Tlrkiye’'de
yapilmis lisanslsti calismalari iceren, Ulusal Tez Merkezi’'nde 15.05.2022 tarihinde ulasilan
basliginda “EBA”, “Egitim Bilisim Ag1” kelimeleri gecen lisansiisti ¢calisma aranmistir. Ulasilan
67 yuksek lisans ve doktora tezi lizerinden inceleme gergeklestirilmistir. Calisma grubunda
bulunan 67 calisma YOK Ulusal Tez Merkezi’'nden indirilmis, her calismanin diizeyi, yil,
yontemi, Universitesi, danisman bilgisi, izin durumu ve dili incelenmistir.

Arastirma verilerinin analizinde, betimsel istatistik yontemlerinden frekans ve ylizde
kullanilmistir.

Bulgular

Arastirmanin ilk problemi EBA ile ilgili lisansustl calismalarin dizeylerinin analizi ile
ilgilidir. Lisansiistl ¢alismalarin diizeyleri Tablo 6.1’de gosterilmistir.

Tablo 6.1. Lisansusti ¢alismalarin dizeylerine goére dagilhimi

Dlzey Sayi (N) Yizde (%)
Yiksek Lisans 65 97,0
Doktora 2 3,0
Toplam 67 100,0

Tablo 6.1'deki veriler incelendiginde, EBA ile ilgili hazirlanan lisanslstl c¢alismalarin
65’inin (%88,8) Yiiksek Lisans ve 5’'inin (%11,2) Doktora diizeyinde oldugu gértlmdstir. En
fazla tez yiksek lisans diizeyinde yapilmistir.

Arastirmanin ikinci problemi, EBA ile ilgili lisanststli calismalarin yillara gore analizini
gerektirmektedir. Sonuglar Tablo 6.2’de gosterilmistir.
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Tablo 6.2. Lisansusti ¢alismalarin yillara gore dagilimi

Yillar Sayi (N) Yizde (%)
2015 ve oncesi 4 6,0
2016-2019 36 53,7
2020 ve sonrasl 27 40,3
Toplam 67 100,0

Tablo 6.2°deki veriler incelendiginde, 2015 ve 6ncesinde 4 (%6,0), 2016-2019 yillar
arasinda 36 (%53,7), 2020 ve sonrasinda ise 27 (%40,3) lisanslsti ¢calismanin yapildigl tespit
edilmistir.

Arastirmanin li¢clincl problemi, EBA ile ilgili lisansistl ¢alismalarin yontemleriile ilgilidir.
Yapilan Analiz sonuglari Tablo 6.3’te gosterilmistir.

Tablo 6.3. Lisansisti ¢alismalarin yontemlerine gore dagilimi

.. Toplam
Yéntem Desen say! (N) Yiizde (%)
. Deneysel 12 17,9

Nicel
Deneysel Olmayan 19 28,4
Nitel Etkilegimli 16 23,9
Karma Karma 20 29,9
Toplam 67 100

Tablo 6.3’teki veriler incelendiginde, EBA ile ilgili lisanststl ¢alismalarin 31’inin Nicel
yontemle yapildigl, bunlardan 12’sinin (%17,9) deneysel modelle, 19’unun (%28,4) ise
deneysel olmayan modellerle tasarlandigi belirlenmistir. Lisansisti g¢alismalarin 16’sinin
(%23,9) nitel yontem ile 20’sinin (%29,9) ise karma yontemle tasarlandigi belirlenmistir.
Calismalarin yontemlere dengeli bir dagilm gosterdigi gorilmektedir.

Arastirmanin  dordinci problemi, EBA ile ilgili yapilmis lisanststi ¢alismalarin
Universiteleri ile ilgilidir. Lisanststl ¢alismalarin Universitelere gore dagilimi Tablo 6.4’te
gosterilmistir.

Tablo 6.4. Lisansisti ¢alismalarin Gniversitelere gore dagilimi

Universite Sayl  Yizde
(N) (%)
Cukurova Universitesi, Gazi Universitesi, Kastamonu Universitesi 5 22,4
Ondokuz Mayis Universitesi 4 6,0
Atatiirk Universitesi, Firat Universitesi.,' Gaziantep Universitesi, Zonguldak Biilent Ecevit 3 179
Universitesi !
Anadolu Universitesi, Gaziosmanpasa Universitesi, Kahramanmaras Siit¢li imam
Universitesi, Nigde Omer Halisdemir Universitesi, Sakarya Universitesi, Van Yiiziinci Yil 2 17,9
Universitesi

Adiyaman Universitesi, Afyon Kocatepe Universitesi, Akdeniz Universitesi, Aksaray
Universitesi, Balikesir Universitesi, Bursa Uludag Universitesi, Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi, Dicle Universitesi, Dokuz Eyliil Universitesi, Erciyes Universitesi, Giresun

Universitesi, Hacettepe Universitesi, istanbul Aydin Universitesi, Karadeniz Teknik

Universitesi, Kirikkale Universitesi, Kocaeli Universitesi, Marmara Universitesi, Mugla Sitki 1 358
Kogman Universitesi, Necmettin Erbakan Universitesi, Orta Dogu Teknik Universitesi,
Recep Tayyip Erdogan Universitesi, Tokat Gaziosmanpasa Universitesi, Trakya Universitesi,
Uskiidar Universitesi
Toplam 67 100,0
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Tablo 6.4’deki veriler incelendiginde, lisansistii calismalarin en ¢ok 5 (%7,5) ile Cukurova
Universitesi, Gazi Universitesi ve Kastamonu Universitesi’nde yapildigi tespit edilmistir. 24
Universitede ise EBA ile ilgili yalnizca 1 lisansiistii galisma yapildigi gorilmektedir.

Arastirmanin besinci problemi EBA ile ilgili lisanslsti ¢alismalarin tez danismanlarinin
unvanlari ile ilgilidir. Bu dogrultuda yapilan analiz sonuclari Tablo 6.5'de gosterilmistir.

Tablo 6.5. Lisanstistl ¢alismalarin tez danisman unvanlari

Danisman Unvani Sayi (N) Ylzde (%)
Dogent Doktor ve Profesér Doktor 1 1,5
Doktor Ogretim Uyesi-Yardimci Dogent Doktor 19 28,4
Dogent Doktor 27 40,3
Profesor Doktor 20 29,9
Toplam 67 100,0

Tablo 6.5’deki veriler incelendiginde, lisansistl ¢alismalarin 19’unun (%28,4) Doktor
Ogretim Uyesi- Yardimci Dogent Doktor, 27’sinin (%40,3) Dogent Doktor ve 20’sinin (%29,9)
Profesér Doktor unvanh danismanlar tarafindan yarataldigu, 1’nin (%1,5) ise Dogent doktor
ve Profesor doktor unvanli iki danismanin oldugu belirlenmistir.

Arastirmanin altinci problemi EBA ile ilgili lisansistl ¢alismalarin izin durumlarina gére
dagihmi ile ilgilidir. EBA ile ilgili lisanststl ¢alismalarin izin durumlarina gére dagilimi Tablo
6.6’da gosterilmistir.

Tablo 6.6. Lisanslsti ¢alismalarin izin durumlari

izin Durumu Sayi (N) Yiizde (%)
izinli 67 100,0
izinsiz 0 0,0
Toplam 67 100,0

Tablo 6.6’daki veriler incelendiginde, lisansistl ¢alismalarin tamaminin izinli oldugu
goralmistir.

Arastirmanin yedinci problemi EBA ile ilgili lisansustu ¢alismalarin yapildigi dil ile ilgilidir.
Sonuglar Tablo 6.7’de gosterilmistir.

Tablo 6.7. Lisansisti ¢alismalarin dil durumlari

Dili Sayi (N) Yizde (%)
Turkce 61 91,0
ingilizce 6 9,0
Toplam 67 100,0

Tablo 6.7'deki veriler incelendiginde, lisansiisti ¢alismalarin 61’inin (%91,0) Tirkge ve
6’sinin (%9,0) ingilizce oldugu goérilmustir.

Sonug ve Oneriler
Arastirma sonunda EBA ile ilgili en fazla yiksek lisans diizeyinde lisansustl calisma
yapildigi gérilmastir.

Arastirma sonunda EBA ile ilgili en az calismanin 2015 yili ve Oncesinde, en fazla
calismanin ise 2016-2019 yillari arasinda yapildigi belirlenmistir. YOK Ulusal Tez Merkezinde
EBA ile yapilan ¢alismalarin 2019 ve 2020 yillarinda arttig1 agikca gérilmektedir (Kaya Keles,
2022). Fakat 2020 yili ve sonrasindaki yillarda ise oldukca fazla calisma yapildigi gérilmustur.
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Bunun nedeninin kiiresel salgin nedeniyle uzaktan egitimin yapilmasi ve bu siiregte 6gretmen
ve Ogrencilerin e-igerikler konusunda destege ihtiyac duymalari nedeniyle Milli Egitim
Bakanligi tarafindan desteklenen sistemin 6zelliklerinin egitime ¢ok fazla etkili olmasindan
kaynaklandigi distintlmektedir.

Arastirma sonunda EBA ile ilgili lisanslsti ¢alismalarin nicel, nitel ve karma yéntemlere
gore dengeli bir dagihm gosterdigi belirlenmistir. Bu durum EBA sisteminin lisansiisti
calismalarda her yoniyle degerlendirildigini gostermektedir.

Arastirma sonunda Cukurova Universitesi, Gazi Universitesi ve Kastamonu
Universitesi’nde EBA ile ilgili en fazla sayida lisansiistii calismanin yapildigi tespit edilmistir.
24 {niversitede ise EBA ile ilgili yalmzca 1 lisanslisti calisma yapildigi belirlenmistir.
Calismalarin belirli Gniversitelerde degil de 38 farkl Universite yapilmasinin alana katki
sundugu dastntlmektedir.

Arastirma sonunda EBA ile ilgili hazirlanan lisansiisti ¢alismalara en ¢cok Dogent doktor
en az ise Doktor Ogretim Uyesi ve Yardimci Dogent Doktor unvanh 6gretim lyelerinin
danismanlik yaptigi belirlenmistir. Sadece 1 c¢alismada 2 danismanin oldugu da dikkat
cekmektedir.

Arastirma sonunda EBA ile ilgili hazirlanan lisanststi calismalarin tamaminin izinli
oldugu belirlenmistir. Bu durumun alanyazina olumlu katki yaptigi, bilginin paylasiimasi
acisindan oldukca degerli oldugu disiiniilmektedir.

Arastirma sonunda EBA ile ilgili hazirlanan lisansistl ¢alismalarin biylk ¢ogunlugunun
Tirkge dilinde yapildigi kiigiik bir kisminin ise ingilizce dilinde yapildigi gorilmiistiir.
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Giris
insani diger canlilardan ayiran dnemli bir 6zelligi konusabilmesidir. Konusmak insanin
kendini ifade etmesi icin kullandigi bir arag olarak degerlendirilebilir. Demirel’e (1999) gére
konusma, bireylerin duygu ve dislincelerini seslerle karsi tarafa aktarmasidir. Taser’e (2000)
gore insanlarin hissettiklerini, 6grendiklerini, tasarladiklarini gorsel ve isitsel unsurlarla farkh
kisilere iletmek, aciklamaktir. Tanimlardan anlasilacagl (zere konusmanin 0Ogeleri;
konusmaci, konusmacinin ifade etmek istedigi mesajlar, sesler ve dinleyici olarak siralanabilir.

Konusmanin gergeklesmesi konusma organlari ile ilgili bir durumu da ortaya
cikarmaktadir. insanda konusmanin gerceklesmesi icin diyafram, akcigerler, ses telleri,
damak, dil, dis, dudak, burun gibi organlarin farkli islevleri bulunmaktadir. Erdem’e (2017)
gore bu organlarin isbirligi ile konusabiliriz. Konusmanin gerceklesmesinde gérevli organlar,
distnduklerimizin seslendirilmesi strecinde etkilidir. Béylece fikirlerimiz seslere donisir ve
bu sozler agzimizdan gikar.

Yasamda bir duygu ve dislinceyi aktarmak, iletisim kurmak, en temelde sosyal bir varlik
olarak kendimizi ifade etmemize imkan taniyan konusmanin bir kavram olarak mi ya da bir
beceri olarak mi ele alinacagi 6nemli bir sorudur. Giines’e (2012) gore beceri, edinilen bilgiyi
gerektiginde uygulama, karsilastigl problemleri etkili ¢cozme ve bu sirecteki sorumluluklari
yerine getirme olarak tanimlanmakta; herhangi bir isi verimli bir sekilde tamamlamak icin
gerekli olan ustalik davranislari yapma gici olarak agiklanmaktadir. Konusma kavrami dildeki
seslerin ¢ikarilmasi, farkli kisilerle iletisime girilerek farkli durum ve séylemlerden
anlamlarinin gikarilmasi, gesitli olay ve duygularla birlikte konusmalarin igerik ve Uslup olarak
degismesi ve bireyin konusma sirecindeki goérev ve sorumluluklarini yerine getirmesi
acilarindan incelendiginde konusmanin bir beceri olarak ele alinabilecegi séylenebilir. Dili
yogunlukla konusma olarak ele alan uzmanlar (Chastain, 1976) yaninda konusmayi bir iletisim
araci olarak géren (Congur, 1995; Nalinci, 2000; Sillars, 1997) uzmanlarda bulunmaktadir.
Konusmayi, dilin bir beceri alani olarak géren arastirmacilar (Kemiksiz, 2017; Kurudayioglu,
2003; Ozbay, 2005a; Ozbay, 2005b; Sevim ve Gedik, 2014; Temizyiirek, 2004) da her gegen
gin artmaktadir.

Bir beceri olarak ele alinan ve 6grencilere kiiglik yaslarda 6gretilen konusma esnasinda
bazi dil hatalari ve yanlis konusma bigimleri sikhkla gortilmektedir. Taskaya’ya (2014) gore
ogrencilerin yaptiklari konusma vyetersizliklerin sebepleri konusanin 6zelliklerine,
konusmanin konusuna, dinleyenlerin 6zelliklerine ya da konusma yapilan ¢evrenin sartlarina
bagh olabilir. Bu anlamda konusma hatalarinin nedenleri biyolojik ya da psikolojik kdkenli
sorunlar olabilmektedir. Cocuklarda gorilen konusma vyetersizliklerinden biri gecikmis
konusmadir. Bu durumda ¢ocuklar biyolojik yasin getirdigi yetkinlige ragmen konusmaya geg
baslar. Normal gelisim donemine gbre Ogrenciler daha yavas gelisim gosterir. Bir baska
yetersizlik ise seslendirme eksikligidir. Ogrencilerin ses telleri, girtlak ya da akcigerlerinden
kaynakh ya da nefeslerini dogru alamadiklari icin bazi sesleri eksik c¢ikartabilirler. Bunun
disinda c¢ekingenlik, gereksiz beden hareketleri yapma, yerel agiz kullanma, konusma
esnasinda ortaya c¢ikan anlatim bozukluklari, konusma kurallarina yeterince uyuyamamak,
gereksiz sozlerle konusmayi uzatmak, argo kelimeler kullanmak, kelimeleri, heceleri veya
harfleri atlamak, ¢ok hizli ya da ¢ok yavas konusmak konusma vyetersizlikleri olarak
siralanabilir.
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Cocuklarin konusma yetersizlikleri yaninda konusma bozuklugu da olabilir. Konusma
bozuklugu 6grencilerin kelimeleri seslendirmede, konusma ritminde, kelimeleri vurgulamada
yasadiklari asirihk hali ya da hi¢ yapamama durumu ile ilgilidir (Sahin, 2019). Konusma
bozukluklari daha c¢ok biyolojik kokenli oldugu soylenebilir. Bunlar; kekemelik, tutuklu
konusma, dizartri, afazi, disleksi, artikilasyon olarak siralanabilir.

Kavcar, Oguzkan ve Sever’e (2004) gore Ogrencilerin 6grenme slirecindeki basarilari
yogunlukla onlarin sézli iletisim becerilerine bagldir. Clinkl 6grenme ve 6gretme siireci etkili
bir iletisim ortamidir. Bilgi kaynagini dogru anlamak, kendini iyi ifade edebilmek, geri
dontleri iyi anlamak ve gerekli diizeltmeleri yapmak, farkl 6grenme etkinliklere katilmak ve
bilgi alis verisinde bulunmak etkili bir konusma becerisini gerektirir. Ogrencilerin hayatinda
bu kadar 6nemli bir rol oynayan konusma becerileri bazi 6grencilerde gelismemis olabilir ya
da bazi 6grenciler konusma yetersizligi ya da konusma bozuklugu yasayabilir. Onemli olan bu
sirecte Ogrenme ortaminda Ogretmenlerin yapacagl faaliyetlerin nicelik ve nitelik
durumudur. Konusma egitiminde 6gretmenler, ana dili genel olarak 6grenen 6grencilerin ana
dil bilgisini gelistirmeli ve belli bir program dahilinde onlara ana dilin yapisini 6greterek
onlarin sozIU ifade becerilerini gelistirmelidirler (Calp ve Calp, 2016). Konusma egitiminde
ogretmenlerin roll; 6grencilerin katiimini arttiracak s6zIG anlatim etkinlikleri diizenlemek,
ogrencilere 6rnek olacak konusma becerileri sergilemek, 6grencileri s6zIi anlatim yapmalari
yoninde cesaretlendirmek olarak siralanabilir.

Ogrencilerin s6zlii anlatim becerilerinin gelismesi icin 6gretmenler (Calp ve Calp, 2016;
Goéger, 2017; Kurudayioglu, 2003; Unalan, 2007); 6grenme siireclerinde her égrencinin
konusmasi icin uygun ve esnek bir sinif ortami olusturmalidir, her 6grencinin konusmasi icin
firsat ve imkan taninmalidir, 6grenciler konusmalarini kendilerine 6zgii ve bagimsiz yapmalari
konusunda tesvik edilmelidir, 6grencilerin glizel, dogru, akici konusmalariicin etkili geri donit
verilmelidir, konusma becerilerinin gelismesi igin 6grencilere iyi 6érnekler sunulmahdir, dil
gelisimi bir slire¢ olarak ele alinmali ve 6grencilere bir program dahilinde c¢alismalar
sunulmalidir, Ogrencilerin  konusma becerileri diger dil becerilerinin gelisimi ile
desteklenmelidir. Bu anlamda okuma, yazma oOzellikle dinleme becerilerinin gelismesine
yonelik etkinlikler hazirlanarak bir program dahilinde 6grencilere sunulmaldir.

Bireyler toplumda sosyal iliskilerini gelistirmek, toplumsal rollerini yerine getirmek,
duygu duslince ve izlenimlerini cevresine aktarabilmek, istedigi bir konuda 6grendigi
bilgilerini paylasmak, kendini ifade etmek vb. bircok sebeple konusmaktadir. Tompkins
(1998) gore Dinyada 3000 civarinda konusma dili bulunmaktadir. Yazi dilinde ise 200
civarindadir. insanlk tarihinde bu kadar sik kullanilan konusma becerisinin hayatimizda
onemli bir yeri bulunmaktadir. Bu durum, konusma becerisinin ne kadar yaygin kullanildiginin
bir gostergesi olarak kabul edilebilir. Formel egitimin basladigl temel egitim kurumlarinda
ogrencilerin konusma becerilerinin gelistiriimesi, 6gretmenlerin en temel sorumluluklarindan
biridir (Topguoglu Unal ve Ozer, 2016; Yasar ve Girmen, 2012). Bu agidan ilkokullarda
ogrencilerin konusma becerilerini gelistiren etkinlikleri arastirmak, 6gretmenlere ve diger
ilgililere farkh etkinlikler sunmak 6nemli gorlilmuistir. Bu ¢alismanin amaci temel egitim
kurumlarindaki 6gretmenlerin gorislerine gore 6grencilerin konusma becerilerini gelistiren
etkinliklerin Ozelliklerini tespit etmek ve kullanilmasini 6nerdikleri etkinlik onerilerini
belirlemektir.
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Yontem

Nitel arastirmanin esas alindigi arastirmada durum calismasi yontemi kullaniimistir.
Gurblz ve Sahin’e (2016) gore nitel arastirma, belli bir konuya yonelik bireylerin ya da belli
toplumlarin davranislarinin nedenini ve nasilini 6grenmek igin yapilir. Bryman’a (2012) gére
nitel arastirmalarda sayisal veriler yerine sozel ifadelere odaklanilir. Merriam’a (2013) gére
durum calismasi belli sinirlari olan bir alanda belirlenen konuya yonelik derinlemesine
betimleme yapma ve incelemedir. Creswell’e (2007) gore durum galismasi; belli bir zaman
diliminde sinirlari kesin olan bir konu alaninda bir ya da i¢ ice ge¢mis birka¢ durumu cesitli
veri toplama araclariyla derinlemesine arastirmaktir. Bu kapsamda 6gretmenlerin konusma
becerilerinin gelistiriimesine yonelik dnemli goriilen degiskenleri tespit etmek ve konusma
egitimine iliskin etkinlik 6nerilerini belirlemek amaciyla bu yaklasim kullaniimistir.

Katimcilarla odak grup goriismeleri yapilmistir. Nitel arastirmalarda siklikla kullanilan
veri toplama araglarindan biri olan odak grup gorlismesi en az dort en fazla on iki katilimci ve
bir moderatérin birlikte yer aldigi, katiimcilarin belirlenen konu hakkindaki dusiincelerini
rahathkla belirttigi bir stireci ifade etmektedir (Sahin, Suher ve Bir, 2009; Yildirim ve Simsek,
2018).

Katihmcilar
Arastirmada gondlli olarak yer alan katilimcilarin 6zellikleri Tablo 7.1'de verilmistir.

Tablo 7.1. Katilimcilarin ozellikleri

Cinsiyet Mesleki Yil Okuttuklari Sinif Diizeyi Ogrenci Sayilari
K1 K 15 1.Sinif 27
K2 K 18 2.Sinif 31
K3 K 14 2.Sinif 28
K4 E 11 3.5inif 22
K5 E 19 3.5imif 34
K6 K 16 3.Siif 25
K7 E 13 4.Sinif 26

Tablo verilerine goére 4 kadin 3 erkek olmak (izere arastirmaya 7 sinif 6gretmeni
katilmistir. Ogretmenlerin mesleki yili 11 ile 19 yil arasinda degismektedir. Ogretmenden biri
1. sinif, ikisi 2. sinif, Gigli 3. sinif ve biri 4. sinifi okutmaktadirlar. Ogretmenlerin 6grenci sayilari
22 ile 34 arasinda degismektedir. Ogretmenlerin énerdikleri etkinlikler kendi siniflarinda
uyguladiklari etkinlikler oldugu icin konusma etkinliklerinde 6grenci sayilari dnemlidir. Bu
nedenle 6grenci sayilari arastirma kapsaminda tabloda sunulmustur.

Veri Toplama Araci ve Verilerin Analizi

Ogretmenlerle gériisme yapmak icin yari yapilandirilmig gériisme formu hazirlanmistir.
Arastirmaci tarafindan hazirlanan formda demografik sorular (cinsiyet, mesleki vyil,
okuttuklar sinif dizeyi, 6grenci sayilar) ve konu amacina uygun acik uclu sorular yer
almaktadir. Elde edilen veriler betimsel ve icerik analizi ile degerlendirilmistir. Arastirma
kapsaminda sorulan sorulara verilen cevaplar word sayfasina aktarilmistir. Durumunun ne
oldugu net bir sekilde belirlenerek analiz birimleri saptanmistir. Gorlisme verilerindeki
demografik veriler betimsel analiz ile hemen tablolastirilmistir. Katilimcilarin agik uclu
sorulara verdikleri yanitlar detaylh incelenerek arastirmaci tarafindan ayri ayri
siniflandiriimistir. Elde edilen kodlar anlaml kategorilere ayrilmis, her kategorinin kavramsal
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olarak ifade ettigi temalar belirlenmistir. Arastirmaci disinda egitim bilimleri alaninda doktora
yapan iki egitimci daha verileri incelemistir. Sonuglar tablolar halinde sunulmustur.
Ogretmenlerle ortak calisma yapilarak konusma etkinlikleri gelistirilmistir. Gelistirilen
etkinlikler tim 6gretmenlerle paylasiimistir.

Arastirma kapsaminda gecerlilik ve glivenirligi arttirmak igin bir¢ok konuya dikkat
edilmistir. Veri analizi strecinde arastirmaci disinda iki arastirmaci ayni verileri ayri ayri
kodlamistir. Sonuglar karsilagtirilarak ortak temalar arastirmada sunulmustur. Arastirmacilar
arasinda kategorilerin tanimlari net olarak yapilmis, arastirmada 6lgilmek istenen 6zelligin
ne oldugu belirlenmistir. Katilimcilarin gérisleri katihmcilara teyit ettirilmistir. Katihmcilara
gorislerini aciklamak icin yeteri kadar siire verilmistir.

Bulgular

Temel egitim kurumlarinda 6grencilerin konusma becerilerini gelistiren etkinliklerin
ozelliklerini tespit etmek ve 6grenciler icin etkinlik 6nerilerini belirlemek amaciyla yapilan
arastirmada elde edilen veriler arastirma sorulari kapsaminda ele alinmis ve veriler tablo
halinde sunulmustur. Tablo 7.2’de konusma becerisinin gelistiriimesinde 6nemli gorilen
degiskenler yer almaktadir.

Tablo 7.2. Konusma becerisinin gelistiriimesinde 6nemli goriilen degiskenler
Tema Gorugler
Ogrenci Yas!
Kelime dagarcigi
Ailesinin egitim durumu
Aile igi iletisim kurulmasi
Okuléncesi egitim alma durumu
ilgisi ve motivasyonu
Ogrencinin saglik durumu (Konusma organlari)
Egitim —68retim ortami Dinleyicilerin konuya ve konusmaciya tutumu
Dersin 6zellikleri
Sinifin oturma diizeni
Ogretmenin tutumu
Sure

Tablo verilerine gére konusma becerisinin gelismesinde Ogrenci ve egitim-0gretim
ortami temalarinda degiskenler bulunmaktadir. Ogrenci boyutunda; yas, kelime dagarcig,
ailesinin egitim durumu, aile ici iletisim kurulmasi, okuldncesi egitim alma durumu, ilgisi ve
motivasyonu, 6grencinin saghk durumu (Konusma organlari) degiskenleri yer almaktadir.
Egitim —6gretim ortami boyutunda; dinleyicilerin konuya ve konusmaciya tutumu, dersin
ozellikleri, sinifin oturma diizeni, 6gretmenin tutumu ve siire degiskenleri yer almaktadir.
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Tablo 7.3. Konusma becerisinin gelistirilmesinde kullanilan etkinlikler
Gorusler
Anlama Odakli Calismalar Tekerleme, bilmece, saymaca okuma
Sozliik okuma
Siir okuma
imla kilavuzu kullanma
Sarki dinleme
Turkge dersine yonelik bulmaca ¢6zme

Anlatma Odakli Hikaye/masal anlatma-yorumlama
Calismalar Sinifta farkl konular hakkinda hazirlikli ve hazirliksiz konusma
yaptirma

Film izleme-anlatma
Gorsel lizerine konugma-yorumlama-anlatma
Fikra anlatma
Sunum yapma
Sarki sdyleme
Drama yapma
Miinazara yapma

Tablo 7.3’te konusma becerisinin gelistirilmesinde kullanilan etkinlikler yer almaktadir.
Tablo verilerine gbore 6gretmen gorusleri anlama odakli calismalar ve anlatma odakli
¢alismalar olmak Uzere iki temada toplanmistir. Anlama odakli galismalar temasinda;
tekerleme, bilmece, saymaca okuma, s6zliik okuma, siir okuma, imla kilavuzu kullanma, sarki
dinleme, Tiirk¢e dersine yonelik bulmaca ¢ézme yer almaktadir. Anlatma odakh ¢alismalar
temasinda; hikdye/masal anlatma-yorumlama, sinifta farkli konular hakkinda hazirlikli ve
hazirliksiz konusma yaptirma, film izleme-anlatma, gorsel lzerine konusma-yorumlama-
anlatma, fikra anlatma, sunum yapma, sarki sdyleme, drama yapma ve miinazara yapma yer
almaktadir.

Tablo 7.4. Konusma becerisinin gelistirilmesinde etkinliklerin ortak 6zellikleri
Gorisler
Eglenceli olmasi
Kisa ve anlasilir olmasi
Bilinmeyen kelime orani yliksek olmamasi
Ogrencinin ilgisine yonelik olmasi
Birden fazla cevabi iceren calismalar olmasi
Ogrenci katilimi yiiksek olmasi
Her 6grenciye yeteri kadar siire taninmasi
Beceri kazandirma esasli olmasi

Tablo 7.4’te konusma becerisinin gelistirilmesinde etkinliklerin ortak 6zellikleri yer
almaktadir. Tablo verilerine goére 0Ogretmenler konusma becerisinin gelistiriimesinde
etkinliklerin; eglenceli olmasi, kisa ve anlasilir olmasi, bilinmeyen kelime orani yiliksek
olmamasi, 6grencinin ilgisine yonelik olmasi, birden fazla cevabi iceren calismalar olmasi,
ogrenci katihmi yiksek olmasi, her 6grenciye yeteri kadar sire taninmasi ve beceri
kazandirma esasl olmasi 6zelliklerini ifade etmislerdir.
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Tablo 7.5. Konusma becerisinin gelistirilmesi icin dneriler
Gorsler
Ogrencilerinin konusma bozukluklari tespit edilmeli ve diizeltilmeli
Sinifta 6grencinin konusma becerisini gelistirmeye yonelik etkinliklere daha fazla yer verilmeli
Konusma becerisini gelistirmeye yonelik etkinlikler sinifta ciddi olarak yapiimah
Ogretmenler konusma becerisine yonelik olarak kazanimlara yeteri kadar 5nem vermeli
Yoresel agzi kullanmama ve standart dili kullanma konusuna 6zen gosterilmeli
Ogrencilerin kelime hazinesini zenginlestirecek etkinliklere yer vermeli.
Ogrencilere acik uglu sorular sorularak yorumlama becerileri artirilmali

Tablo 7.5’te konusma becerisinin gelistirilmesine yonelik 6gretmenlerin onerileri yer
almaktadir. Ogretmenlere gore konusma becerisinin gelistiriimesi icin; 6grencilerinin
konusma bozukluklari tespit edilmeli ve dizeltilmeli, sinifta 6grencinin konusma becerisini
gelistirmeye yonelik etkinliklere daha fazla yer verilmeli, konusma becerisini gelistirmeye
yonelik etkinlikler sinifta ciddi olarak yapilmali, 6gretmenler konusma becerisine yonelik
olarak kazanimlara yeteri kadar 6nem vermeli, yoresel agzi kullanmama ve standart dili
kullanma konusuna 0Ozen gosterilmeli, 6grencilerin kelime hazinesini zenginlestirecek
etkinliklere yer vermeli, 6grencilere acik uclu sorular sorularak yorumlama becerileri
artinlmalidir. Ogretmenlerin konusma becerilerini gelistirmek icin énerdikleri birkag etkinlik
Onerisi sunlardir:

Etkinlik Adi: Hikaye ye Devam Et

Etkinlik Hakkinda Bilgi: Ogrenciler daire bicimde otururlar. Ogretmen veya
dgrencilerden biri, bir veya birkag ciimleyle bir hikdyenin baslangicini anlatir (Ornek: “Hasan
eve gec¢ kalmisti. Hizh hizli eve giderken bir taraftan da ailesine yapacagl aciklamayi
disiniyordu. Birden karsisinda...”). Daha sonra 6gretmen 6grenciyi tesvik edici ifadeler
kullanir (Hikayeye birlikte devam edelim!). Ogrenciler, hikayeye bir veya birden ¢ok (en fazla
5) climle ekleyerek devam ederler. Sinifta 6grenciler sirayla veya sira gozetmeksizin s6z
alirlar. Onemli olan tim &grencilerin bu etkinlige katiimasidir. Hikaye nin gelistirilmesinde
ogrencilerin hayal diinyalari 6nemlidir. Gelistirilen hikaye belli bir doyuma geldikten sonra bir
sonug bélimu olusturularak hikaye calismasi sonlandirihir.

Etkinlik Adi: Hikaye agi

Etkinlik Hakkinda Bilgi: Ogretmen &grencilerine bir olay érgiisii verir. (Bir zamanlar bir
cocuk, hayvanlari ile otlaga gitmis. Hayvanlar bir yanda lezzetli otlari yerken g¢ocuk ....).
Hikayenin baslangicini yapacak olan 6gretmen veya bir 6grenci elinde ip yumagini tutar.
Kendi soziini sdyledikten sonra ipin ucunu kendi tutarak yumagi hikayeye devam etmesini
istedigi kisiye atar. Yumagi alan 6grenci kendinden dnceki arkadaslarinin sdylediklerini kisaca
tekrarlayarak kendince hikdayeye devam eder ve ipi kendi elinde tutarak yumagi baska bir
Ogrenciye atar. Boylece, gelisen hikayeyle birlikte etkinligin yapildigi mekanda giderek
karmasiklasan bir ag olusur. Hikdayeye katila ve katilmayan 6grenciler bu siirecte rahatlikla
fark edilir. Her bir 6grencinin soyledigi ifadeler metnin ana hatlarini olusturdugu vurgulanir.

Etkinlik Adi: Bil Bakalim?

Etkinlik Hakkinda Bilgi: Bu etkinlikte 6grencilere uygun bir 6ykii secilir. Ogretmen ya da
bir 6grenci tarafindan okuma kurallarina uygun sekilde metin okunur. Ogrencilerin
dinlediklerini anlatmalari istenir. Burada metnin olay akisina ve 6grencilerin kullandiklari
kelime bilgisine dikkat edilir. Ogrencilerden hikayedeki herhangi bir unsuru (kahraman, yer,
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zaman, olay vb.) metne bagli olarak tespit etmeleri istenir. Ogrenciler metinde yer alan kisi
veya durumlari tasvir edebilirler. Ogrencilerin betimle becerilerini ve ifade etme giiclerini
destekleyen bu etkinlikte var olan bilgiyi 6grencilerin kendi anladiklari sekilde ifade etmeleri
beklenmektedir.

Etkinlik Adi: Konugma Halkasi

Etkinlik Hakkinda Bilgi: Bu etkinlikte 6grenciler bir daire iginde oturur ve birbirinin halini
hatirini sorarlar. Son bulusmadan beri neler yasadiklarini anlatirlar. Bu etkinlik 6grencilerin
serbest konusma, bir olayin olus sirasina uygun anlatilma, dinleme vb. konularinda
gelisimlerini desteklemektedir. Ogretmen, konusma stratejilerini dikkatle anlatir. Ogrencinin
ilgisini ceken glincel bir olay sinif ortamina tasinir (Okuma ¢alismalari igin fiziksel anlamda var
olan kitlUphaneleri mi yoksa sanal kitliphaneleri mi tercih edersiniz? Neden?; ..adl
okudugumuz metinde ... davranisini nasil degerlendiriyorsunuz?) ve bir tartisma baslatilir.
Konusma siiresi gerektigi kadar uzatilir. Sinifin kalabalik olmamasi etkinligin uygulanmasi
acisindan 6nemlidir ( Etkinlik icin ideal kisi sayisi, 20-24 arasindadir.).

Etkinlik Adi: Derin Dislinme

Etkinlik Hakkinda Bilgi: Cocuklarin ¢ok yonli gelismeleri icin ¢ogu zaman cevaplamasi
zor, lzerine derin distinmelerini saglayacak sorular hazirlanir. Bu etkinlik 6grencilerin sozlii
ifade becerisini gelistirdigi gibi bilginin algilanip pekistirilmesini de saglar. Etkinlik konulari,
O0gretmen tarafindan onerilir, 6grencilerin asina oldugu konulara 6ncelik verilebilir. Konu
belirlemek icin 6grencilerin fikri de alinabilir. Belirlenen konu hakkinda sinifta yeterince
tartisilir. Felsefe yapmaya uygun sorular hazirlanmalidir. Bunlar “Toplumda neden herkesin
bir sorumlulugu vardir?, lyi bir dostun 6zellikleri ne olmali?, “Konusma hayatimizda ne kadar
gereklidir? vb. olarak ifade edilebilir. Ogrenciler cember seklinde oturtulur. Moderatér
genelde 6gretmen olur. Konusma 6ncesi en dnemli konusma kurallarini tekrar hatirlatilir.

Etkinlik Adi: Evet/Hayir

Etkinlik Hakkinda Bilgi: Ogrencilerle konusma stratejileri tekrarlanir.
1. isitilebilir ses tonuyla konustum.

2. Konu disina ¢ikmadan konustum.

3. Kelimeleri dogru telaffuz ettim.

4. Konusurken dinleyicilerle gz temasi kurdum.

5. Konusmamda nezaket ifadelerini kullandim.

6. Konusurken beden dilini kullandim.

Ogrencilere bu stratejilerin kullanimina yénelik tesvik edici ifadeler kullanilir. Etkinligin
mantigl hemen hemen tiim 6grencilerin bildigi bir kuraldir. Ogrenciler “Evet” ve “Hayir”
demeden kendilerine sorulan sorulara cevap vermeleri gereklidir. Ornek bir konusma akisi
soyledir:

1. Adiniz soyadiniz?
2. Sinifiniz?

3. Kusura bakmayin 1. Sinif mi dediniz?
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4. Sevdiginiz yemekler nelerdir?
5. Patates sever misiniz?
6. En ¢ok ... sporu yapmaktan mi hoslanirsiniz?
7. Ankara’ya gittiniz mi?
Tartisma, Sonug ve Oneriler

Yapilan arastirma sonucunda konusma becerisinin gelismesinde 6grenci ve egitim —
Ogretim ortami boyutlarinda farkli degiskenlerin yer aldigi tespit edilmistir. Konusma
becerisine yonelik benzer degiskenleri ifade eden ¢ok sayida ¢alisma bulunmaktadir (Aksan
2016; Boylu ve Cangal, 2015; Burdurlu, 1979; Kurudayioglu, 2003, Ozbay 2005, Ozkan ve
Kinay, 2015; Sen ve Boylu, 2015; Yalgin, 2002). Kemiksiz’e (2017) gore konusma bireylerin
fiziksel, zihinsel ve psikolojik yonleriyle iliskilidir. Arastirmalarda konusma becerisinin
gelisimine iliskin 6grencilerin gelisim ve egitim ozellikleri ile konusmacinin psikolojik
ozellikleri ve konuya iliskin bilgi ve tutumu degiskenlerinin sik tekrarlanmasi dikkat cekicidir.

Konusma becerisinin gelistiriimesinde kullanilan etkinlikler anlama odakh ¢alismalar
temasinda; tekerleme, bilmece, saymaca okuma, so6zlik okuma, siir okuma olarak
siralanirken anlatma odakli calismalar temasinda; hikdye/masal anlatma-yorumlama, sinifta
farkl konular hakkinda hazirlikli ve hazirliksiz konusma yaptirma, film izleme-anlatma yer
almaktadir. Takil’a (2016) gore bireylerin 6nce anlama sonra anlatim becerileri gelismektedir.
Bu kapsamda 6nce duyma yetisi kazanan bireylerin 6nce dinleme daha sonra konusma
becerileri gelismektedir. Glincel yasamda okuma ve dinleme agirlikli ¢calismalarin yapilmasi
konusma becerilerinin gelismesi icin 6nemli oldugu sdylenebilir.

Konusma becerisinin gelistirilmesinde etkinliklerin; eglenceli olmasi, kisa ve anlasilir
olmasi, bilinmeyen kelime orani yliksek olmamasi gibi 6zellikler ifade edilmistir. Brown vd.’ne
(1981) gore konusma becerisine yonelik calismalar 06grencilerin ilgisini ¢ekmelidir.
Ogrencilerin giinlik hayatta kolaylikla uygulayabilecegi konusmalarla &grenme siireci
zenginlestirilmelidir.

Ogretmenlere gore konusma becerisinin gelistiriimesi igin; 6grencilerinin konusma
bozukluklari tespit edilmeli ve diizeltilmeli, sinifta 6grencinin konusma becerisini gelistirmeye
yonelik etkinliklere daha fazla yer verilmelidir. Kavcar, Sever ve Oguzkan (2004) konusma
becerilerinin 6gretiminde 6grencilerin 6grenmis olduklari dilin 6zelliklerinden baslayarak
o0gretim uygulamalarinin planlanmasini ve yerel agizlardan uzakta standart dil kurallarinin
dgretilmesini vurgulamislardir. Ozbay ve Cetin (2011) 6grencilerin dil becerilerini kullanirken
anlamakta ve anlatmakta cesitli sorunlar yasadiklarini belirterek dil becerilerini kullanmaya
engel olan durularin tespit edilerek sorunun ¢éziimiine yonelik ¢alismalarin yapiimasini
dnemli gdrmislerdir. iscan’a (2013) gére konusma becerisi 6gretilebilir oldugu icin bu alana
yonelik farkli calismalar yapilmahdir.

Ogrencilerin dogustan getirdigi ama sonradan gelistirebildigi konusma becerilerini etkin
kullanmalari okul strecinde aldiklari konusma egitimi ile iliskilidir (Uggun, 2007; Vatansever
Bayraktar, 2012). Bu nedenle 6gretmenler 6grencilerin konusma becerilerini gelistirmek icin
var olan bir hikdayeye 6grencinin kendi goriislerine gore devam etmesi, hikaye agi olusturmasi,
dinlediklerini anlatmasi, konusma halkasi, 6grencilerle derin disiinme vb. etkinlikleri
onermislerdir.
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Giris
Bilindigi gibi bir yabanci dili 6grenmek/6gretmek, baska bir kiilttirel ortamda yasayan bir

kisinin dilini 6grenmek/6gretmek demektir. Bir yabanci dil, o dilin olustugu kiltlirel ortami da
goz 6nitinde bulundurularak 6grenilebilir/6gretilebilir.

Yabanci dil 6gretiminde kullanilan eski metodlarda daha ¢ok dil kurallarina énem
verilmistir. Bugin ise dil 6gretiminde kullanilan yeni metod ve yéntemlerinde dil ile kiltur
ayrilamaz. Yasadigimiz ¢cagda teknoloji cok gelisimi yeni bilgilerin yani sira kiltirel gelismeler
de ¢ok kisa bir zamanda yayilir hale gelmistir.

Kiiltiirel Unsurlar

Bugiinlerde kullanilan yeni metodlarin kiltiirel boyutu ve kiltirel unsurlar var.
Ogrencilere sadece yeni sézciik ya da gramer kurallarin 6gretmiyoruz ¢iinkii hepimizin bildigi
gibi bu kelimelerin gercek anlamlari ve bu kurallarin uygulamalari sozliklerde degil, bir
toplumun hayatinin icindedir, onunla beraber yasamaktadir.

Bilindigi gibi Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi’ne gore bildirisimsel dil yeterligi dilbilgisel,
toplumdilbilgisel ve pragmatik bilesenlerden olusmaktadir. Bu bilesenlerin her birinin,
bildirime dayal bilgi, beceri ve yontemsel bilgiyi kapsadigl varsayilmaktadir. Dilbilgisel
yeterlilik, dil sisteminin sozliiksel, sesbilgisel ve s6zdizimsel bilgi ve becerilerden ve baska
boyutlarindan olusmaktadir. Toplumdilbilgisel yeterlilikler, dil kullaniminin sosyokiltirel
sartlarina uygun olarak belirlenmistir. Toplumsal geleneklere (nezaket kurallari, kusaklar,
cinsiyetler, siniflar ve sosyal gruplar arasindaki iliski normlari, bir toplumun yasamindaki bazi
temel toresel aliskanliklarin dilbilgisel agidan kodlanmasi gibi) bagliliklarindan dolayi
toplumdilbilgisel bilesen, gesitli kiltirlerin temsilcilerinin dilsel bildirisimlerini, farkinda olup
olmasalar da, kelimenin tam anlamiyla etkiler. Ve pragmatik yeterlilik etkilesimsel senaryolari
ve kurgulari kullanarak dilsel kaynaklarin (dil islevlerinin ifade sekli, s6z eylemleri) islevsel
kullanimini belirlemektedir (MEB telc, 2013: 21).

Yabanci Dil Ogretme ders programinda sesbilgisi, morfoloji ve sézdizim, anlambilim,
metin ve soylem dersleri, uygulamali dilbilimi, anlatimbilgisi ve leksikoloji dersler gibi
gorulmektedir. Eger sesbilgisi, morfoloji ve soézdizim gibi dersler dilbilgisel yeterliligi
gelistiriyorsa, anlatimbilgisi ve leksikoloji derslerde kiiltiirel boyutu ortaya ¢ikmaktadir. Dilde
kullanilan kalip yapilar, kalip sézler, deyimler, atasozleri, ikilemeleri gibi yapilar kiltirle
iliskilidir. Ozellikle, “Dil gramerden dogmaz, gramer dilden dogar” (Ciftci, 2013: 117) gibi
mesur olan s6zl unutmayip bu yapilari anlayabilmek ve dogru bir sekilde kullanabilmek icin
dinleme, okuma, anlama ve iletisim kurma becerilere 6nem verilmelidir.

Bilindigi gibi Tomalin ve Stempleski'ye gore kiltirel 6gelerinin ders ortamina
aktarilmasinin yedi amaci vardir (Ganay, 2016: 253). Bunlardan, insanin davranisinda
kiltirin etkisi oldugunu anlamak, hedef kiiltiirdeki ortak durumlarda gosterilen ortak
davranislarin farkina varmak, bazi sézcik ve tiimceciklerin kiltiirin bir sonucu olarak hep
ayni sekilde birbiri ardina geldiginin farkina varmak, hedef kiltirle ilgili merak uyandirmaya
gibi toplumdilbilgisel yeterliligini etkilemektedir. Boylece, dil bir kiltirel ortam icinde anlam
kazanmaktadir ve sadece dilbilgisel kurallarla bir dizge degildir.

Genel kiiltiir, medeniyet ve edebiyata karsi merak dil seviyesini etkilemektedir.
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Bildirisimsel etkinlik kategorilerini géz 6niine alarak bir profil olusturmaktansa, bu
etkinliklerden olasan bir performansi, bildirisimsel dil yeterlik boyutlari temel alinarak
degerlendirmek istenebilir. Dil kullanimin gesitli nitelikteki 6gelerin (izerinde yogunlasir.
S6zIU bildirisimi degerlendirme ¢izelgesine gore Cesitlilik — Alan, Dogruluk, Akicilik, Etkilesim,
Tutarlilik gok 6nemlidir. (MEB telc, 2021: 132-133)

Yabanci dil 6gretiminde, kuskusuz, dili bilme ve kullanma performansini etkileyen bazi
somut konular (dersler) araciligiyla belirli bazi becerilerin gelistiriimesi 6nemli bir rol
oynamaktadir.

Bu konular (dersler) araciligiyla, bir dili 6grenmeyi / 68retmeyi amacladigimizda, o
toplumda var olan kdltiirel unsurlarin ortaya ¢ikmasi dogaldir. Yabanci dil 6greniminde
dilbilgisi Dilbilgisel yeterliligini ve toplumdilbilgisel yeterliligini etkiyelen bazi konular (dersler)
Uzerinde duralim.

Anlatimbilgisi dersinde 6nemli olan konullardan birisi anlatim bozukluklaridir. S6z
konusu anlasmanin istenen bicimde gerceklesmesi anlatma ve anlamanin varligini
gerektirmektedir. Bilindigi gibi anlatim bozukluklari iki ana grupta degerlendirilmesinin yani
sira alt gruplarda da degerlendirmektedir. iki ana grupta yapisal bozukluklar ve anlam
(semantik) bozukluklari yer almaktalar. Yapisal bozukluklar iletisimi engellemiyorlar. Ornegin
Arnavut 6grenci, ana dili etkisinden, Tirk¢ede “Okula gidiyorum.” dogru olan hal ekini,
“Okulda gidiyorun.” seklinde kullanacaktir. Ogrenci, icerisinde bulundugu sosyal cevreden
dilbilgisel vyeterliligi dogru bicimde algilayarak kazanmaktadir. Ogrenci Tiirkce'yi
Arnavutluk’ta Ogrenirse sosyal cevre olmayacaktir. Boylece bu dogru kullanimlari
algilayabilmek icin TV'den yardim isteyecektir. Dizi, Haberler, Sabah Programlari, kiiltirel
programlar isine vyarayacaktir. Anlam (semantik) bozukluklari ise biraz zor
diizeltilebilmektedir. Anlatimbilgisi dersinde deyim, atasozi, ikilemeler gibi yapilar yer
almaktadir. Cesitli arastirmalarda belirlenmis oldugu gibi deyimleri anlamada dilsel baglamin
ve dilsel baglam kullanma yetisi, 6grencilerin edimlerini etkileyen bir etmendir. Bu nedenle
yabanci dil 6gretiminde anlam bozukluklarin diizeltilmesi oldukga zordur. Bol bol okuyarak ve
dinleyerek bu anlatim bozukluklari giderilebilir.

Yabanci dil 6gretiminde de imla ve noktalama 6gretimi son derece 6nemlidir. Dilin imlasi
saglam olmali, ¢lnkii saglam olmazsa Tirkce'nin 6zel fonetik kurallari hicbir sekilde
ogrencinin aklinda yatmayacaktir. imla dersinde basarili olmasi icin 6gretmen, 6grenciye
yabanci dilde kitap, dergi okumasini 6nermelidir ¢linki kitap ve dergiler yabanci dil
ogreniminde ¢ok 6nemli kiltiirel unsurlari ortaya ¢ikarmaktadir.

Distnduklerimizi ve duygularimizi dogru aktarabilmek icin zengin bir s6z varligina
ihtiyacimiz vardir. Dil seviyemize gore aklimizda bir sézlik vardir. Yeni s6zciikleri 6grenilirken/
ogretilirken ¢ok boyutlu tanima yoluna 6nem vermeliyiz. Sozcikleri ezberleyerek degil
metindeki anlamiyla algilamaliyiz. Sadece bir metinle yetinmemeliyiz. Kitaplar okumaliyiz, tv
izlemeliyiz, ana dili olan kisilerin konusmalarina dikkat etmeliyiz. Ozellikle bir sdzciigiin
telaffuzu, yazimi ve anlamiyla birlikte 6grenmeli/6gretmeliyiz.

Yabanci dil 6gretiminde climle kurma kurallari sadece s6z dizimi kurallariile ilgili degildir.
Yine de dil seviyemize goére climle bilgisine sahip oluyoruz. Fakat climle bilgisini
gelistirebilmek icin gramer (morfoloji ve sentaks) kurallari ¢ok iyi bilmeliyiz. Kurallari iyi
ogrendikten sonra farkh dérnekleri okuma sayesinde taniyabiliriz. Climle kurma kurallari ¢ok
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onemlidir ¢linkl bagdasiklik ve tutarlilik ile baghdir. Yabanci dilde kendimizi dogru bir sekilde
ifade etmek istiyorsak bu derse cok dnemli vermeliyiz.

Metin dilbiliminde paragraf bilgisi cok dnemli bir yer tutmaktadir. Paragraf yazma,
okuma ve anlama herhangi bir yazinin dengesini kurma islemlerinin énemli unsurlarindandir.
Metin ile ¢alisirken metni paragraflara bélme becerisi ve paragrafin giris, gelisme ve sonug
bollimlerine ayirma becerisi, hem metindeki disincelerin basarili bir sekilde ortaya
konmasini saglamaktadir, hem de 6grencinin, yazarin duygu ve dislincelerini daha kolay
algilamasina yardim etmektedir.

Yabanci dil 6gretiminde metin bas diregidir. Metin yoksa bagdasiklik ve tutarlilik
Olcltlerden s6z edemeyiz. Dil yoluyla aktariimaya calisilan kiltlrin ve 6gretilmek istenen
dilin batin kurallari metnin icerisinde gerceklestirilmektedir. Dolayisiyla yabanci dil
O0gretiminde metinin secimi ve hangi amaclarla hangi tir metinlerin kullanilacaginin dogru
belirlenebilmesi cok 6nemlidir. Amaclara gore sectigimiz metinler hem kdltlirel unsur hem
zengin sozcik dagarcigina sahip olmalilar. Bir metne semantik bakimindan hakim olabilmek
icin aktif olarak mecazlar, deyim ve atasozleri, alan literatlirli, sozcik dagarcigindan
faydalanmaliyiz.

Dil etkinliklerine gelince, yabanci dil 6gretiminde, toplumdilbilgisel yeterliligi ve
pragmatik yeterliligi etkileyebilmek icin etkilesimsel ve dilsel kaynaklarin islevsel kullanimini
iyi belirlenmelidir. Uretim etkinlikleri ve stratejileri (MEB telc, 2021: 65) ve etkilesim
etkinlikleri ve stratejileri (MEB telc, 2021: 76) gbz oOnlinde bulundurarak yabanci dil
ogretiminde bitilin kategori ve 6lceklerde kiltirel unsurlari bulabiliriz, secebiliriz, 6nerebiliriz
ve kullanabiliriz.

Sonug olarak yabanci dili 6grenmek/6gretmek, o dilin var oldugu dilsel toplulugun
yasama bicimini, distince dizgesini ve kaltirini 6grenmek/6gretmek demektir. Tirk
Medeniyeti ve Tlrk Edebiyati dersleri araciligiyla da Tirk kdltard ile ilgili bilgi verilmektedir.
Ciinki arastirmacilarin belirttikleri gibi “insan elinin degdigi ve insanoglunun bir anlam
ylkledigi her sey kiltirdir.” ve kiiltirin temel dokusunda dil vardir. Biitiin bunlar sayesinde
ogrenciler dilin okuma, dinleme, konusma ve yazmasini 6grenir ve dogru bir sekilde
kullanirlar.
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Editorler
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Gunumuzde (lkelerin kalkinmasi ve gelecek ylzyila hazirlanmasi nitelikli bir egitime bagl
bulunmaktadir. Bu nedenle nitelik, egitim calismalarinin kalbini olusturmaktadir. Bunun igin
ogrencilerin dil ve zihinsel becerilerini gelistirme, 6grenmeyi 6grenme, bilimsel disliinme,
yenilesme, disilinceleri degistirme, gelecege yon verme gibi becerileri kazandirmaya agirhk
verilmektedir. Bunlarin yani sira 21. yizyilin becerileri (izerinde de durulmaktadir.

Egitimde nitelik, bir is ya da eylemi yliriitmek icin gerekli olan bilgi, beceri ve yetenekler biitiinii
olarak ele alinmaktadir. Bu amacgla; Ogrencilere gerekli bilgi ve becerileri kazandirmak, Egitim
calismalarinin kalitesini artirmak, Ogrencileri hayat boyu 6grenmeye hazirlamak, Dijital Toplum,
Stper Akilli Toplum, Toplum 5.0, Beceri Toplumu gibi ¢agdas gelismelerin alt yapisini hazirlamaktir.

Nitelikli egitim herkesin hedefledigi bir amagtir. Ebeveynler g¢ocuklarin, 6gretmenler
ogrencilerin, hiikiimetler gelecek nesillerin, sirketler ¢alisanlarin nitelikli yetismesini istemektedir.
Egitimciler ise butilin 68rencilerin basarili olmalari, kapasitelerini tam olarak gelistirmeleri, siddetten
uzak, iletisim kurabilen, kendini siirekli gelistiren, ¢agdas topluma uyum saglayan bireyler olmalarini
hedeflemektedir. Bu slirecte 6gretmen niteligi de 6nemli olmakta, iyi yetismis, glincel bilgilerle ve
etkili 6gretim yontemleri ile donanmis 6gretmenler beklenmektedir. Egitim programlari ve ders
kitaplarinin da gilincel olmasi gerekmektedir. Bu silirecte arastirmalarin niteligi de oOnemli
olmaktadir.

Nitelik cogu zaman nicelikle karistirilmaktadir. Nicelik bir g¢alismanin sayisal boyutunu
icermektedir. Nitelik bilgi, beceri ve yetkinliklerle ilgilidir. Nicelik her zaman niteligi getirmez. ikisi
farkh calismalari gerektirir. Nitelik, cesitli bilgi ve becerileri 6grenme, bunlari zihinde dizenleme,
tutum ve davranislarda degismeyi saglamaktadir. Bilindigi gibi 68renme bireyi degistirmekte ve
gelistirmektedir. Bu degisim 6nce zihinde baslamakta, giderek davranis ve tutumlara yansimaktadir.
Nitelik bir egitim, bu gelisim slrecini hizlandirmakta, 6grenme, 6grenmeyi 6grenme, sinirsiz
0grenme, hayat boyu 6grenme gibi becerileri gelistirmeye katki saglamaktadir. Boylece 6grenen ve
gelisen bir dlinya olusturmaya dogru ilerlenmektedir.

Egitim ve Arastirmada Nitelik temasi ile hazirlanan bu kitapta sekiz béliime yer verilmistir.
Kitabin okuyuculara ve alana katki getirmesini dileriz.
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